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En contextos educatius, I'Us d’histories s’ha fet servir des de fa molt temps i el seu poder
educatiu i formatiu és ben reconegut (Bruner, 1986; Busquets i Serra, 2008; Egan, 1986).
Des de finals del segle xx, hi ha hagut diverses iniciatives basades en la creacié d’histories,
on destaca el moviment de Digital Storytelling creat i potenciat des del Center for Digital
Storytelling de Berkeley (EEUU) (actualment Storycenter). Aquesta institucio va establir un
cami per fer tallers de creacio de relats digitals personals (RDP), que es centren en la cre-
acié d'histories breus relatades en primera persona, amb la propia veu, a través de mit-
jans digitals com imatges, videos, il-lustracions i audio. Sén narracions personals, creades
de forma amateur, per a I'apoderament individual, social i comunitari, amb un ethos mar-
cat, que valora tant el producte resultant com el procés seguit en la creacioé de les histo-
ries (Lambert, 2009; 2015).

Des d'aleshores, s'han dut a terme diverses activitats educatives i formatives en el
camp de I'educacio formal (Rodriguez lllera i Londofio, 2009) i en I'ambit socioeducatiu
(Fuertes-Alpiste i Galvan, 2019) pel seu potencial formatiu i educatiu (Gregori-Signes i
Brigido-Corachan, 2015; Rodriguez lllera i Molas-Castells, 2020). Entre d'altres, les activi-
tats educatives de creacié de RDP impliquen I'adquisicié i la posada en practica de com-
peténcies digitals i mediatiques (Mirra et al., 2018). Pero també d’apoderament, de volun-
tat d'accioé (agency), i per tant, poden incrementar la motivacié i la implicacio de qui les
crea (Dogan i Robin, 2008; Jenkins i Lonsdale, 2007).

Els RDP s'utilitzen per a la reflexié sobre experiencies propies i d'identitat narrativa
(McAdams et al., 2006) estudiats per exemple en I'ambit de I'educacié secundaria (Herre-
ros, 2012; Martin i Molas-Castells, 2019), i per a la reflexié professionalitzadora i d’autoco-
neixement en contextos educatius de practicum (Fuertes-Alpiste, 2021). Des d'aquest
punt de vista, I'Gs dels relats també pot ser instrument de recerca per a I'analisi de pro-
cessos de canvi educatiu i de transicions entre contextos, essent pensats com a objectes
de frontera que possibiliten la comparacié per veure diferéncies i semblances
(Bronkhorst i Akkerman, 2016).

(*)  Marc Fuertes-Alpiste és professor lector del Departament de Teoria i Historia de I'Educacié de la Universitat
de Barcelona. Membre del grup de recerca consolidat Ensenyament i Aprenentatge Virtual (GREAV), Secretari
de I'Observatori de I'Educacié Digital (OED) i membre de I'Institut de Recerca en Educacié de la Universitat
de Barcelona (IRE UB). ORCID: 0000-0003-4262-7154 Adreca electronica: marcfuertes@ub.edu
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servatori de I'Educacié Digital (OED). ORCID: 0000-0003-2661-1881 Adreca electronica: nmolascas-
tells@ub.edu
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Marc Fuertes-Alpiste i Nuria Molas-Castells

Actualment, les activitats de creacié de RDP en contextos educatius formals conviuen
amb altres formes d’histories personals en un context descrit per alguns autors com una
nova ecologia de la participacié (Jenkins et al., 2009; Livingstone, 2004). Les practiques
associades a aquestes produccions es poden entendre des de la nocié d'alfabetitzacio
transmedia (Alper i Herr-Stephenson, 2013; Scolari, 2018) que implica habilitats per «sal-
tar» d'un mitja a l'altre per seguir una narracio, per consumir pero també generar produc-
tes mediatics (prosum), per col-laborar i interactuar amb altres i per actuar des de I'esperit
critic (Gonzalez-Martinez et al., 2018). Aquestes histories, creades i compartides en mit-
jans socials digitals de forma ubiqua, a través de telefons mobils, des de contextos infor-
mals i fora de les aules, poden influir en les activitats tradicionals de creacié de RDP en
contextos educatius (Rubio-Hurtado et al., 2022).

Aquest monografic es titula «<Amb veu propia: la creacié de narratives digitals per a
I'educacié». Recull sis articles (tres en catala i tres en castella) que presenten aproximaci-
ons diferents a I'Us de les narratives digitals en educacié que exemplifiquen bé aquests
beneficis i potencialitats educatives que hem mencionat que, més enlla de desenvolupar
competencies digitals instrumentals, es fonamenten en la creacié del relat com a mitja
per potenciar I'expressio subjectiva (la veu propia), I'autoconeixement i la inclusié social.
Es el cas de I'article de la professora Xus Martin, «El Relat Digital Personal (RDP), una opor-
tunitat per a redrecar trajectories marcades per I'exclusio», que explica una experiéncia
amb RDP en I'ambit socioeducatiu per a la inclusié social. Es basa en la creacié de RDP
per a fomentar I'autoconeixement de joves en risc d’exclusié social. Amb aquest procés,
inclos en un Grup d’Ajuda Mudtua (GAM), es pretén desvetllar aspectes ocults de la vida
d'aquests joves, ajudant a estructurar experiéncies, a superar estigmes i a treballar la
identitat per aixi posar fre a la marginalitat.

L'article de Cristina Galvan-Fernandez, Anna Martinez-Fernandez i Anna Maria Sossa
explica tres experiencies amb RDP, dues en contextos d’educacioé formal i una en un con-
text d’educacié no formal d’adults, on s’investiga com, mitjancant tallers de creacié de
RDP, s'engega una activitat de donar i de rebre (la pedagogia del do i de I'accié comuna),
de conéixer el proisme per a reconéixer-se a un mateix i viceversa.

Dins de la tradicié de la creacié de RDP en contextos educatius, Marc Fuertes-Alpiste,
Nuria Molas-Castells i Aldan Queiroz de Souza fan un estudi sobre les tematiques que
aborden els RDP d’estudiants de grau per veure més concretament a qué ens referim
amb I'adjectiu «personal» dels relats digitals, i quines connexions hi ha entre aquests te-
mes i el marc teoric sobre els RDP. Es tracta d'un espai poc treballat préeviament en I'estudi
dels RPD i que aporta una mica més de llum a nivell conceptual i metodologic sobre els
RDP com a génere.

Pero no només es centren en aspectes subjectius, ja que les narratives digitals poden
servir per a I'aprenentatge de continguts curriculars. En aquesta linia les professores Car-
men Gregori-Signes i Maria Alcantud-Diaz presenten una recerca d’analisi discursiva de
relats digitals per a I'aprenentatge de la llengua anglesa i pel desenvolupament d'habits
alimentaris saludables, on han identificat, mitjancant técniques d’analisi de corpus tex-
tual (EDAC), patrons comuns gramaticals i discursius en els guions creats pels estudiants.

El monografic conclou amb dos articles escrits pels professors Juan Gonzalez Marti-
nez i Rafel Meyerhofer Parra sobre el potencial transmédia en educacié, des de la multi-
plicitat de mitjans digitals que articulen un discurs. El primer aborda I'estudi de la logica
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transmedia no basada en I'explicacié d’un relat siné en I'explicacié de continguts en un
entorn educatiu formal, alld que s'anomena «transmedia contentelling». Aquest article de
reflexio tedrica és una contribucié per ordenar i destacar els limits conceptuals entre el
transmedia vinculat a la narracié i el transmeédia vinculat a I'explicacié de continguts. L'ul-
tim article, «El gancho de una historia sin historia. Reflexiones a partir de una experiencia
transmedia en educacién superior», sorgeix d'aquest paraiglies conceptual del transme-
dia contentelling i analitza una experiéncia didactica transmedia per la formacié d'estudi-
ants de mestre, no basada en la narracié.

En conclusio, sén sis textos que poden servir com a petita mostra del potencial edu-
catiu de la narracio digital, superant la visié del seu Us per a la mera adquisicié de com-
peténcies digitals i subratllant la seva creacié com a instrument d’expressié subjectiva
(com a tecnologia del self) que alhora habilita la comprensié mutua a través de narracions
compartides. En paraules de Jerome Bruner (2001), narrar és explicar i és conéixer, i el fet
d’explicar-se (el self-narrating) es produeix de dins cap a fora i de fora cap a dins. Per tant,
és una practica social; un compromis cap als altres. Es presenten experiéncies de creacié
de RDP estructurades per metodologies definides i que poden servir per a ser reprodui-
des en altres contextos educatius. Es proposen també maneres de procedir a I'analisi de
narracions per no només quedar-nos amb el moment de la seva creacid siné per incloure
també la seva analisi i conéixer els seus significats i la riquesa de mitjans digitals emprats.
Només aixi podrem entendre millor el seu potencial educatiu.
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El Relat Digital Personal (RDP), una oportunitat per a
redrecar trajectories marcades per I'exclusio

Xus Martin”

Resum

El present article parteix de I'impacte que I'experiéncia de fracas escolar té en la construccié de la
identitat dels adolescents i joves en risc d’exclusié. En ell es desenvolupa una proposta metodolo-
gica basada en dos recursos educatius: els Grups d’Ajuda Mutua (GAM) i els relats digitals personals
(RDP), recursos que activen dinamismes formatius com ara I'ajuda entre iguals, I'autoconeixement i
la presa de consciencia. Per fer-ho es descriu i analitza I'experiéncia duta a terme amb deu joves que
han crescut en entorns empobrits econdomicament i cultural. Les conclusions apunten la possibilitat
que els GAM que incorporen la creacié de RDP poden contribuir a posar fre a situacions de margina-
litat i a generar processos d'inclusié social.

Paraules clau
Relat digital personal, Grup d’Ajuda Mutua (GAM), adolescents en risc d’exclusio, autoconeixement.
Recepcié original: 9 de gener 2023

Acceptacio: 28 de marg 2023
Publicacio: 1 juliol 2023

Les cicatrius del fracas escolar

L'experiencia d'haver fracassat a I'escola té un seguit de conseqiiéncies que van més enlla
de les dificultats per adquirir els continguts academics i les competéncies basiques con-
templades en els curriculums.

La realitat és que el fracas escolar produeix un impacte significatiu en el procés de
construccio de la identitat, condiciona les relacions a les quals els nois i noies tenen accés,
condiciona els espais en els que participen, i condiciona també els seus plans de futur a
curtillarg termini.

Sense entrar en el debat de si el fracas escolar reflecteix o no el nivell de rendiment
de I'alumnat afectat —pero convencudes que hi ha una correlacié molt menor de la que
hom creu- estudis sociologics i pedagogics avalen la tesi que el procés d’exclusié educa-
tiva s’experimenta de forma diferent en funcioé del lloc que ocupen els individus en I'es-
tructura social i mostren com el fracas escolar és un fenomen que es concentra en els
barris de renda més baixa de les ciutats (Calderdn, 2016; Tarabini, 2017, p. 22-29).

Tant 'abandonament escolar prematur com el fracas no es poden entendre al marge
de les circumstancies que envolten el dia a dia dels nois i noies que «no sén capagos» de
finalitzar amb éxit la seva escolaritat. Diversos informes deixen constancia de la transmis-
sid intergeneracional de la pobresa, aporten estadistiques que fan visibles com es duplica
la probabilitat de no finalitzar els estudis secundaris obligatoris en la infancia que ha patit
dificultats economiques i, assenyalen que I'acumulacié de problemes severs —déficits ali-
mentaris, manca de seguretat, addiccions, situacid d'atur dels progenitors, habitatges

(*)  Xus Martin és professora titular del Departament Teoria i Historia de I'Educacié de la Facultat d’Educaci6 de
la Universitat de Barcelona. Membre del GREM (Grup de Recerca en Educacié Moral). Coordinadora del mas-
ter oficial «<Educacié en valors i ciutadania». Linies de recerca: educacié en valors, aprenentatge servei, joves
en risc d’exclusio social. ORCID: 0000-0003-4404-1026. Adreca electronica: xusmartin@ub.edu
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amb problemes d'insalubritat 0 manca de participacié social, entre d'altres— accelera i
agreuja la situacio d'exclusié de moltes families'.

Aixi, els nois i noies que fracassen a I'escola sén majoritariament fills i filles de families
menys afavorides, amb un status socioeconomic baix, amb problemes per incorporar-se
al mercat laboral, que no compten amb ingressos regulars i que coneixen de primera ma
la pobresa. A aquesta realitat cal afegir el baix nivell de formacié dels seus progenitors,
que es tradueix amb freqiieéncia en una manca de reconeixement i valoracid cap a tot allo
que té a veure amb la institucid escolar, de manera que I'alumnat de classe social baixa
no compta amb el refor¢ de la familia —refor¢ del qual si gaudeix la resta d’alumnat- a
I'hora de dur a terme les seves tasques escolars (Melazzini, 2022). Es pot parlar de la im-
possibilitat individual pero també de la impossibilitat d'alguns nuclis familiars per afron-
tar amb unes minimes garanties d’éxit I'escola i les seves exigéncies.

Si bé sabem que I'alumnat en desavantatge social pateix amb més intensitat el fracas
escolar, cal recordar que aquesta és només una de les cares de I'experiéncia de fracas en
la que neixen i viuen alguns infants. Els fracassos sovint passen d'una generaci6 a la se-
glient, de manera que els nois i noies hereten la dificultat dels pares per fer-se un lloc en
el mercat laboral, per aconseguir un habitatge digne o per desempallegar-se dels estere-
otips socials que pateixen a causa del seu origen étnic. Quan l'escola no és capag de re-
vertir aquesta situacié i les politiques socials no implementen mesures compensatories
eficients ni elements correctors de desigualtats, la infancia més vulnerable resta abocada
al fracas escolar des d'abans de comencar la seva escolaritzacio.

En el present article focalitzem la nostra mirada en una de les limitacions o cicatrius
que la topada amb I'escola desencadena en els adolescents i joves; una cicatriu sovint
poc visible perqué forma part de I'esfera més interna o intima. Es tracta de les enormes
dificultats que els joves tenen per pensar-se, descriure’s, entendre’s i acceptar-se. En de-
finitiva, la seva (aparent) incapacitat per dur a terme processos d'autoconeixement (Mar-
tin i Lopez-Dériga, 2022).

Els participants en el projecte

Els nois i les noies que han participat al llarg de dos cursos escolars en el projecte Grup
d’Ajuda Mutua i Relats Digitals Personals (GAM i RDP) provenen d’'entorns desfavorits.
Tenen en comu coincidéncies biografiques importants: abandonament escolar prema-
tur, vida al carrer, trajectories familiars marcades per I'exclusié i, en alguns casos, ser im-
migrants o fills de families migrades. Usant una expressié dels alumnes de I'escola de
Barbiana en I'obra Carta a una mestra, «cap d'ells no és fill de senyors» (1998, p. 35). Pel
que fa a la seva escolaritzacid, sorpren que la majoria ha repetit com a minim un curs, un
fet que, en lloc d'afavorir I'aprenentatge, va desencadenar i accelerar en el seu moment
la desvinculacié dels centres, també en aquells joves que posteriorment han aconseguit
finalitzar I'educacié secundaria obligatoria. Perod no sén aquestes coincidencies I'eix so-
bre el qual pivota la formacié del grup. De fet, alld que els convoca a participar en el GAM

(1) El'VIIl Informe Sobre exclusion y desarrollo social en Espafa. 2019, publicat per la Fundacién Foessa, i I'in-
forme de progrés 2020 «Reconstruir lo comun. La implementacion de la agenda 2030 en Espaiia», editat pel
Ministerio para la transicion ecoldgica y el reto demografico, presenten dades actualitzades de la situacié de
pobresa i d'exclusié a Espanya i com aquesta afecta la infancia i I'adolescéncia del pais.
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son les ganes de pensar sobre si mateixos en companyia d’altres companys i companyes
i la curiositat, més que no pas l'interés, per fer un RDP.

L'equip coordinador valora també que els participants es troben en una situacioé per-
sonal relativament estable en el moment de la convocatoria, fet que els ajudara a impli-
car-se en el procés d'introspeccio i de projeccié que se’ls proposa. Es convida a formar
part del GAM (Martin i Martinez, 2020) a nois i noies que han tancat la seva etapa de for-
macioé en una entitat socioeducativa, que ho han fet d'una manera optima, i que tenen
alguna activitat que els ocupa i en la que focalitzen la seva atencié (preparacié de I'exa-
men de Graduat Escolar, treballs de mitja jornada, realitzacié de cursos formatius d'idio-
mes o d'informatica, entre d'altres).

Tot i aquesta situacié aparentment estable, la realitat dels joves esta marcada per la
incertesa, la manca de control, alguns problemes recents de depressio, la proximitat a
nuclis marginals, conflictes familiars, consum de substancies toxiques o situacions irre-
gulars en el pais. El resultat de tot plegat és una sobrecarrega emocional i un sentiment
de desemparament molt acusat en la majoria dels participants. Alguns joves expressen
que han tingut la sensacié d'entrar a la majoria d’edat en condicions desfavorables que
no els ajuden a veure el futur amb esperanca.

El grup, que tindra altes i baixes al llarg del projecte, esta configurat per deu joves:
nou nois i una noia (tot i que inicialment hi ha una segona noia interessada, aquesta deixa
d‘assistir després de les primeres sessions a causa d'un canvi d’horari a la feina). Quan es
crea el grup, el noi més jove té disset anys (a punt de fer-ne divuit) i el més gran vint-i-un.

Al llarg de les primeres sessions apareixen de forma nitida dos problemes que els jo-
ves tenen clarament detectats: una situacid de solitud que els angoixa i la consciencia de
no comptar amb el suport familiar per tirar endavant possibles projectes de futur.

Situacio de solitud angoixant

La situacio de solitud ve marcada per I'abandonament dels amics de la infancia i 'adoles-
céncia i per la no pertinenca a institucions educatives de les quals formaven part anys
enrere. D’'una banda, reconeixen que els nuclis de relacié anteriors no han sigut bones
influencies, que sovint s’han trobat en situacions incomodes i perilloses en les que ells
també han participat activament. Es refereixen a aquelles amistats com a «bons nois i
noies que no tenen aspiracions i que es fiquen en embolics continuament». Parlen de les
baralles entre iguals com quelcom que ha marcat les seves relacions d'amistat, baralles
que, segons ells, no indiquen una relacié negativa, sind que formen part de la manera de
conviure en un grup (Calderdn, 2016, p. 98-103). Els joves s’han allunyat volgudament
d'aquestes relacions per diferéncies en la manera de pensar i d'imaginar-se el futur. Al-
hora, sén conscients del buit que han deixat i de la dificultat per tornar a establir vincles
amb gent de la seva edat. La majoria té amics a nivell individual pero no grups de refe-
réncia en els quals participar. Alguns, no tots, pensen que no aconseguiran relacions nor-
malitzades fins que no abandonin el barri.

D’altra banda, troben a faltar I'acompanyament continuat i sistematic del qual han
gaudit mentre assistien regularment a un centre socioeducatiu. Les educadores i educa-
dors que els han ates, els horaris que afavorien una rutina, els aprenentatges adquirits, i
les relacions amb altres companys, sén elements que no només han posat ordre al seu
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dia a dia sind que també els han aportat seguretat. Hi ha joves que han viscut malament
la desvinculacio formal dels centres, tot i que la majoria manté algun tipus de relacié amb
la seva entitat d’origen.

Manca de suport familiar

El segon element que els joves expressen a les primeres sessions de grup és la conscién-
cia de no poder comptar amb el suport familiar (ni dels progenitors, ni de germans, ni
d‘altres familiars) per tirar endavant els seus plans de futur allunyats de la marginalitat.
Els motius que posen de manifest sén diversos: relacions interpersonals trencades que
fan inviable la comunicacié diaria i molt menys compartir expectatives; manca de forma-
ci6 dels progenitors i situacié economica precaria; la no acceptacio —i judici negatiu- de
I'orientacio sexual d'un jove per part de la mare (fet que millora al llarg del temps) i la
negativa dels progenitors a relacionar-se amb persones i col-lectius que no formen part
de la seva étnia. Sigui per un motiu o per un altre, el jove es visualitza sol i desprotegit
davant la situacié d'incertesa en la que es troba.

Un cas singular és el de tres joves marroquins que van arribar a Catalunya com a me-
nors no acompanyats i que no tenen arrels ni familiars ni d’amistat en el seu entorn. En
aquest cas la solitud, I'angoixa pel futur i la inestabilitat son realitats que identifiquen
com quelcom permanent en les seves vides.

Per qué un GAM

La idea de tirar endavant un grup d’ajuda mutua adrecat a joves en risc d'exclusié sorgeix
com a resposta a les queixes i critiques fetes per algunes noies i nois en el moment de
tancar la seva trajectoria formativa en dues entitats socioeducatives. Aquests joves ma-
nifesten cert neguit davant un futur immediat que perceben intens pel que fa a la presa
de decisions —parlen d’estudis, feines, parelles, ganes d'independitzar-se de la familia i
d‘altres temes- pero pobre pel que fa als ajuts i recursos dels que disposen per entomar
el futur immediat.

L'equip educatiu (format per un educador, una técnica en comunicaciod i una profes-
sora de la universitat) que assumeix la posada en marxa del nou recurs decideix que la
relacié entre iguals sera I'eix vertebrador del nou projecte (De la Cerda, 2013). Ates que
es tracta de joves majors d’edat que recentment s’han distanciat de la figura de I'educa-
dor personal, no es veu convenient repetir esquemes que han funcionat anteriorment,
perd que en l'actualitat suposarien un retrocés en el seu procés d’autonomia. Aixi mateix,
es considera que el fet d'afavorir la comunicacié i 'acompanyament entre persones
d’edats properes que travessen per una situacid similar pot generar relacions estables
que tinguin continuitat en un futur.

La lectura de bibliografia sobre GAM vinculats a problematiques diverses proporci-
ona un escenari metodologic sobre el qual organitzar la proposta que es vol traslladar als
joves. Els GAM estan formats per persones que comparteixen vivencies, emocions, triste-
ses, alegries i altres situacions relatives a un problema concret i que s'ajunten per parlar-
ne, per deixar-se acompanyar i acompanyar l'altre en el seu patiment i per aprendre de
la resta de participants (Gutiérrez, 2012). Diferents testimonis de persones que han for-
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mat part d'un GAM coincideixen a I'hora de valorar I'experiéncia d’haver-se sentit com-
presos i acceptats sense ser jutjats, la possibilitat d’'empatitzar amb la realitat propera de
I'altre, i la importancia que en les seves vides ha tingut formar part d'un GAM.

La definicié de Raggio i Soukoyan, del que elles anomenen GAAM (Grup d’autoajuda
i ajuda mutua) s'apropa a la finalitat amb la que es pensa el nou recurs adrecat a joves en
risc d’exclusid. Per aquestes autores un GAAM és una «organitzacié de participacié vo-
luntaria, en la qual es reuneixen persones afectades per una mateixa situacio o patologia,
de la qual cada individu ha pres consciéncia i desitja superar i alleugerir mitjancant I'in-
tercanvi actiu d’informacid i la muitua cooperacié amb un ampli sosteniment emocional»
(Raggio i Soukoyan, 2007, p. 28).

Tot i les coincidencies entre la informacié obtinguda de la bibliografia especialitzada
i la finalitat del nou recurs, I'equip educatiu és conscient que s’han de fer determinades
adaptacions per tal d’atendre les variables singulars del context en el qual s'intervindra.
Les adaptacions que s'introdueixen en el GAM adrecat a joves en risc d'exclusié en relacio
als GAM convencionals (la majoria formats per persones adultes) giren al voltant de tres
elements: la figura del coordinador, I'objectiu del grup i la tasca a fer.

La figura del coordinador

Els experts insisteixen que en el grup no hi ha cap professional extern i que el rol del
coordinador d'un GAM ha de situar-se en un marc d’horitzontalitat. Es una funcié assu-
mida per un dels participants que comparteix amb la resta el mateix problema i el mateix
repte.

En el cas dels GAM amb joves en risc d'exclusié es va considerar oportu que fos un
adult no vinculat a cap entitat socioeducativa qui assumis inicialment la coordinacié. No
es veia factible que un dels joves, tots ells en situacié de vulnerabilitat, entomés des del
primer moment les funcions que la coordinacié exigia: assisténcia continuada, ajuda a
cada membre del grup a expressar-se, afavorir la comunicacié i implicar-se de manera
activa en la creacié d'un ambient calid i de confianca.

L'objectiu del grup

Allo que convoca un GAM és un problema compartit i ben definit entre els seus membres,
com ara una addicci, la situacié de pérdua d'un esser estimat, o una malaltia. La supera-
ci6 del problema és el repte que cada membre del grup es marca individualment i sap
que compta amb I'ajut dels companys i companyes de grup per tal de superar-lo.

El GAM amb joves en risc d'exclusié no té un problema definit pero si una situacié
comuna entre els seus membres marcada per una trajectoria escolar de fracas, unes cir-
cumstancies familiars i personals complicades, la pertinenca a entorns socials marginals,
el sentiment de solitud i la voluntat ferma de tirar endavant.

La tasca a fer

Mentre en els GAM el problema a superar és I'element que marca la dinamica del grup
(reconéixer el problema, manifestar-lo, escoltar els testimonis de la resta participants, in-
tercanviar informacid, etc.), en el GAM amb joves s’han introduit elements mediadors que
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