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La revista Temps d’Educació ha dedicat diversos articles a l’educació en el món rural. An-
toni Tort Bardolet, professor de la Universitat de Vic–Universitat Central de Catalunya, ja 
escrivia l’any 1995 sobre renovació pedagògica i territori fent referència a les Zones Es-
colars Rurals (ZER), en aquell moment un model pedagògic i organitzatiu que tenia no-
més cinc anys de vida. Posteriorment, l’any 1998, en Jordi Feu Gelis, professor de la Uni-
versitat de Girona, va publicar un article sobre el sentit de l’escola rural en un món que es 
desruralitza. Més endavant, a cavall dels anys 2001 i 2002, concretament el número 26 
d’aquesta revista va estar dedicat al monogràfic Educació, ruralitat i territori: la construcció 
d’una identitat pròpia coordinat per la professora de la Universitat de Barcelona, Roser 
Boix Tomàs. En aquest ja s’alertava de la necessitat de situar la ruralitat des de l’òptica del 
canvi tenint en compte la redefinició del món rural i de «construir una escola rural forta-
ment implantada al territori, adequada a la necessitat dels seus habitants, cohesionada 
socialment i cultural i participativa, per fer front als reptes de futur que la nostra societat 
té plantejats» (p. 120). Ja som en aquell futur al qual es feia referència i gairebé vint anys 
després, el present monogràfic pretén explorar i ressituar l’escola rural en relació al terri-
tori i, per fer-ho, es presenten els resultats d’algunes de les últimes recerques d’àmbit 
espanyol i europeu sobre la temàtica. 

Aquest monogràfic aplega sis articles de recerca: tres corresponen a un mateix pro-
jecte; un quart, molt centrat en els resultats de diferents proves estandarditzades d’ava-
luació de la qualitat educativa en les zones rurals; i per acabar, dos articles fruït de tesis 
doctorals centrades en explorar el paper de l’escola rural com a factor d’arrelament i di-
namitzador del territori, un des del punt de vista dels agents que hi intervenen i el segon, 
des de la perspectiva de la construcció de la identitat rural. 

Els tres primers articles que es presenten s’emmarquen en el projecte «La Formación 
profesional y las competencias del maestro rural como dinamizador de la dimensión te-
rritorial en la escuela (FOPROMAR)» finançat pel programa Erasmus+ de la Unió Europea 
i desenvolupat entre els anys 2017-2019. Aquest tenia com a finalitat principal proposar 
un pla de formació permanent i unes propostes de formació inicial per millorar les com-
petències professionals del professorat d’escoles rurals dels següents països: Portugal 
(Alto Alentejo), Espanya (Catalunya i Aragó), i França (Aquitània). En aquest monogràfic 
es mostren tres articles, dos corresponents a resultats d’Espanya i un de Portugal. 

En el primer article, els professors de la Universitat de Barcelona, Roser Boix Tomàs i 
Francesc Buscà Donet, mitjançant un estudi exploratori efectuat a partir d’enquestes a 
mestres rurals catalans, detecten la necessitat d’enfortir la dimensió territorial en els plans 

(*) Professora investigadora del Departament de Pedagogia de la FETCH (Facultat d’Educació, Traducció i Cièn-
cies Humanes) a la UVic-UCC. El seu àmbit d’estudi és l’educació al món rural. Adreça electrònica: laura.do-
mingo@uvic.cat 
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gic, metodològic i de relació escola-comunitat. La recerca mostra que caldria incloure les 
característiques culturals del territori rural a la planificació docent incorporant l’ús de les 
TIC, així com establir processos de participació entre l’escola-família-comunitat fent que 
l’escola tingui com a objectiu donar servei al desenvolupament cultural del seu territori 
rural. També caldria possibilitar accions de desenvolupament professional per al profes-
sorat del centre en relació a aquestes necessitats detectades. La recerca també concreta 
quins són els sabers relacionats amb la dimensió territorial que caldria reforçar en els 
plans de formació ja que els mestres afirmen que en tenen poc coneixement. Alguns són, 
per exemple, la literatura, proverbis i festes populars, el coneixement d’altres institucions 
locals, el patrimoni natural i immoble, l’ecologia, etc. 

En segon lloc, Juan Lorenzo Lacruz, Pascual Rubio Terrado i Pilar Abós Olivares, tots 
tres professors de la Universitat de Saragossa, ofereixen un mapeig de l’escola rural a una 
de les províncies més despoblades d’Espanya, Terol. L’article realitza un repàs legislatiu, 
el canvi de conceptualització en quant a la cultura rural i defensa la necessitat que l’escola 
rural tingui un paper vertebrador sòciocultural i d’innovació. També, fruit dels resultats 
del projecte FOPROMAR, dona visibilitat a un seguit de pràctiques innovadores entre es-
coles rurals i el seu territori des del punt de vista de la justícia social. 

Antonio M. Duarte i Filipe C. Mesquita, professors de la Universitat de Lisboa, i també 
en el marc del projecte europeu esmentat mostren, a partir dels resultats d’unes enques-
tes passades a cent seixanta-un mestres rurals portuguesos, la necessitat de formació 
dels mestres en relació a la competència cultural. Tenint en compte aquesta, els resultats 
suggereixen que la formació hauria de contemplar les característiques culturals del terri-
tori local a l’hora de planificar; vincular el contingut del programa d’estudis amb la cultura 
dels estudiants; utilitzar els recursos culturals del territori local; desenvolupar els conei-
xements dels estudiants sobre la cultura local i la diversitat cultural; procurar el desenvo-
lupament cultural del territori local; vincular-se a les iniciatives socioculturals de la comu-
nitat; i per últim, utilitzar l’escola com a espai cultural de la comunitat local.   

El quart article ha estat escrit per Rogeli Santamaria Luna, doctor investigador i ins-
pector d’educació de Castelló de la Plana. Aquest exposa diferents resultats d’aprenen-
tatge dels alumnes de les escoles rurals a partir de proves i instruments d’avaluació. Per 
exemple, una dada positiva és que PISA 2018 mostra que els alumnes rurals espanyols 
valoren més la tasca docent dels mestres que els alumnes de les escoles urbanes. Aquests 
elements ens donen pistes sobre les potencialitats de l’escola rural però l’article també 
aborda els punts febles, com per exemple que els alumnes rurals tenen les expectatives 
més baixes pel que fa a cursar estudis superiors. Els resultats també indiquen que l’esco-
larització en una escola rural «deixa petjada», la qual cosa ajuda a la seva escolarització 
posterior a secundària. Una informació molt valuosa per seguir aprofundint-hi. 

Elisabetta Tomazzoli, doctora per la Universitat de Bolzano, presenta resultats de la 
seva tesi doctoral realitzada a partir d’una mostra intencional de catorze escoles rurals 
italianes de zones geogràfiques molt diferents però totes amb un element en comú: 
agents de la comunitat compromesos que creuen en l’escola rural com a motor de desen-
volupament de la comunitat. L'article mostra que la potencialitat de l’escola rural no és 
per motius estructurals com l’entorn geogràfic o els recursos demogràfics o econòmics, 
sinó que pel paper crucial del mestre com a «intel·lectual orgànic» que té la funció de 
pont entre la cultura i la comunitat. L’autora explora el concepte d’educació comunitària 
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com un espai en el que les nenes i nens experimenten la participació social i es formen 
en valors democràtics i cooperatius. 

I per acabar, un article en el que ha col·laborat Guillem Riba Duarte, doctorand del 
Departament de Pedagogia de la Universitat de Vic–Universitat Central de Catalunya, en 
què presenta els primers resultats de la tesi doctoral que té com a objectiu explorar la 
construcció de la identitat rural des del punt de vista de l’escola rural com a element d’ar-
relament i revitalització territorial. Aquesta recerca narrativa es basa en una història de 
vida d’un jove pirinenc i els primers resultats contribueixen a comprendre les raons que 
han portat al subjecte a retornar i restablir-se al seu poble d’origen. Motius relacionats 
amb l’escola rural on va estudiar i que actua com a motor de revitalització territorial pro-
movent la continuïtat demogràfica de la població rural. 

En resum, doncs, aquest monogràfic, tot i que mostra algunes experiències reeixides 
entre l’escola rural i el territori existents, pretén alertar de la necessitat de millorar la com-
petència cultural i la dimensió territorial dels mestres rurals així com dels estudiants de 
mestre en la formació inicial. Malgrat que actualment no existeix un perfil específic de 
mestre rural en els plans d’estudi de mestre de Catalunya ni d’Espanya, els resultats de 
les diferents recerques assenyalen que són els mateixos mestres els que reconeixen que 
els falta coneixements propis del territori. Tenint en compte el paper cabdal de l’escola 
rural com a agent clau en la dinamització del territori i en el sentit de pertinença i d’arre-
lament dels infants, és urgent tenir mestres rurals compromesos amb el seu entorn. I és 
que el primer pas és conèixer, per després estimar i d’aquesta manera, cuidar. 

Referències 
Boix i Tomàs, R. (2002) «Presentació: Educació, Ruralitat i Territori: La construcció d’una 

identitat pròpia». Temps d’Educació, 26, p. 119-20. Recuperat de: 
https://www.raco.cat/index.php/TempsEducacio/article/view/126343 [Consulta: 1 
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Feu i Gelis, J. (1998) «La transformació del món rural: el sentit de “l’escola rural” en un món 
que es desrulalitza». Temps d’Educació, 20, p. 287-14. Recuperat de: 
https://www.raco.cat/index.php/TempsEducacio/article/view/125839 [Consulta: 1 
de juliol de 2020]. 

Tort i Bardolet, A. (1995) «Renovació pedagògica i territori». Temps d’Educació, 14, p. 185-
94. Recuperat de:  https://www.raco.cat/index.php/TempsEducacio/article/view/ 
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Orientaciones para el diseño de planes de formación del 
profesorado de las escuelas rurales de Catalunya 

Roser Boix Tomàs*

Francesc Buscà Donet**

Resumen 
La escuela rural tiene una función clave para arraigar la comunidad escolar con el territorio, y al 
mismo tiempo para visibilizar y fortalecer su presencia en la población a la cual pertenece. Para ello, 
el profesorado de estas escuelas necesita de una formación específica que le proporcione los cono-
cimientos, las habilidades y las actitudes que garanticen el desempeño de esta función. En este ar-
tículo se presentan unas orientaciones para diseñar esta formación específica fundamentada en los 
resultados obtenidos en el proyecto FOPROMAR-Erasmus plus (2017-1-ES01-KA201-038217). En 
concreto se parte de los datos obtenidos a partir del Cuestionario de Competencias y Saberes del 
Profesorado de la Escuela Rural administrado a maestros y maestras rurales catalanes. Los resultados 
apuntan que: 1) estos planes de formación específica deberían tener presente tanto competencias 
como saberes vinculados con el desempeño de la dimensión territorial; 2) que las competencias y 
saberes a seleccionar deberían basarse en la opinión del propio profesorado. 

Palabras clave 

Formación del profesorado, formación inicial, formación permanente, escuela rural, dimensión te-
rritorial. 

Recepció original: 21 d’abril de 2020 
Acceptació: 14 de juliol de 2020 
Publicació: 16 de desembre de 2020 

Introducción1 
La educación en contextos rurales y por extensión, la escuela rural apenas ha sido con-
templada como objeto a tener en cuenta en la formación del profesorado. Este hecho se 
puede constatar si se consultan la ORDEN ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que 
se establecen los requisitos para la verificación de los títulos universitarios oficiales que 
habiliten para el ejercicio de la profesión de Maestro en Educación Infantil, y en la Orden 
ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verifi-
cación de los títulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesión 
de Maestro en Educación Primaria. Del mismo modo, la escuela rural tampoco ha sido 
tenida en cuenta de forma explícita en los correspondientes planes de estudio; en la for-
mulación de las competencias profesionales básicas, generales y específicas y tampoco 

(*) Doctora por la Universidad de Barcelona y licenciada en Ciencias de la Educación por la Universidad de Bar-
celona. Su ámbito de estudio es la escuela rural y la educación en territorios rurales. Dirección electrónica: 
roser.boix@ub.edu 

(**) Doctor por la Universidad de Barcelona y licenciado en Educación Física por el INEFC-Universitat de Lleida. 
Su ámbito de estudio se centra en el desempeño de las competencias básicas a través de la educación física 
escolar. Miembro del GISEAFE (Grup d’investigació Social i Educativa de l’Activitat Física i l’Esport) (2017-
SGR1162) del INEFC-Universidad de Barcelona. Dirección electrónica: fbusca@ub.edu 

(1) Este estudio forma parte del proyecto La Formación profesional y las competencias del maestro rural como di-
namizador de la dimensión territorial en la escuela (2017-1-ES01-KA201-038217), subvencionado por la Unión 
Europea en el marco del programa Erasmus + 2017 (Acción KA201-Asociaciones estratégicas). 
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en los contenidos y los resultados de aprendizaje de las diferentes materias que confor-
man la planificación de las enseñanzas. 

Ante esta coyuntura, hace más de veinte años, las facultades de educación de las uni-
versidades catalanas crearon el Grupo Interuniversitario de Escuela Rural (GIER). Su obje-
tivo principal era impulsar el estudio de la escuela rural desde los programas docentes de 
determinadas asignaturas de formación básica, obligatorias y optativas. El GIER ha sido 
el responsable de que, en la actualidad, estas facultades traten la escuela rural en los pla-
nes de estudio de los grados de maestro; y de que el alumnado pueda conocer esta tipo-
logía de escuela a partir de las prácticas externas, de optativas de escuela rural o bien, a 
través de asignaturas como, por ejemplo: sistema educativo y organización escolar, so-
ciología, observación e innovación en el aula, entre otras. 

A pesar de ello, es necesario reconsiderar la necesidad de la adquisición de compe-
tencias profesionales específicas para el trabajo en la práctica pedagógica del aula rural. 
Ésta se sitúa en el marco de una dimensión territorial que, por lógica, es muy distinta de 
la urbana. El dominio de competencias que le permitan al maestro en formación incor-
porar las características del contexto rural en su planificación curricular, y dar respuesta a 
la diversidad de edades que conviven en la clase multigrado, es fundamental para una 
educación de calidad y de justicia social en los territorios rurales. Un maestro que se 
forme solo para el trabajo pedagógico en una escuela ordinaria recibe una formación 
muy sesgada de la diversidad de centros escolares existentes en nuestro país. Y en nin-
gún momento se puede pretender que esa formación también le sirva para instruir en un 
aula rural. No es un proceso de adaptación urbana lo que el maestro necesita para ejercer 
su profesión en la ruralidad, sino un conocimiento definido de la didáctica multigrado y 
la realidad de la educación en los territorios rurales. En definitiva, unas competencias es-
pecíficas que le permitan ajustarse a las necesidades reales de la práctica pedagógica ru-
ral. 

Sobre la base de esta problemática se planteó el diseño el proyecto de investigación 
La formación profesional y las competencias del maestro rural como dinamizador de la di-
mensión territorial de la escuela rural (FOPROMAR, Erasmus Plus, 2017-1-ES01-KA201-
038217). Los objetivos generales de este proyecto eran los siguientes: 

1. Identificar y analizar las competencias específicas del maestro rural vinculadas con la 
dimensión territorial de la escuela (entorno social y natural). 

2. Identificar y analizar los saberes latentes en la escuela rural relacionados con la 
dimensión territorial de la escuela (entorno social y natural). 

3. Elaborar una propuesta de plan de formación permanente y propuestas de formación 
inicial. 

En el proyecto han participado seis socios: la Fundació del Món Rural (coordinadora 
del proyecto), la Universidad de Barcelona, la Universidad de Zaragoza, la Universidad de 
Lisboa, la Universidad de Burdeos y la Federación de Movimientos de Renovación Peda-
gógica de Cataluña. La duración del proyecto ha sido de dos años (2017-2019). 

El principal propósito de este artículo es dar respuesta al tercer y último de estos ob-
jetivos para la Comunidad Autónoma de Cataluña. En concreto, pretende identificar 
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aquellas competencias y saberes relacionados con la dimensión territorial que los agen-
tes responsables de la formación específica del profesorado de la escuela rural podrían 
tener como referente a la hora de diseñar sus planes formativos. 

En este trabajo dichas orientaciones se fundamentan en la opinión del propio profe-
sorado de la escuela rural catalana. Es por este motivo que, en el marco del proyecto FO-
PROMAR, se estimó oportuno diseñar y validar un cuestionario de encuesta dirigido a 
este colectivo, y con la intención de: 

a) Identificar qué competencias y saberes relacionados con la dimensión territorial, 
son los más destacados por el profesorado de la escuela rural en cuanto a su 
grado de relevancia. 

b) Identificar qué competencias y saberes relacionados con la dimensión territorial 
han sido los que menor puntuación han obtenido con respecto a su grado de 
dominio. 

Las competencias y los saberes profesionales 
En el año 2000 el Consejo de Europa en Lisboa (Comisión Europea) propuso que la Unión 
Europea se convirtiera en la región más competitiva del mundo en términos de economía 
del conocimiento. Para ello se determinó que la formación de docentes debería integrar 
el concepto de «competencia» como eje central en el marco de la educación superior 
(aunque también en la primaria y la secundaria). En el contexto académico, la noción de 
competencia se considera una combinación de actitudes, aptitudes y capacidades, que 
con una formación adecuada permite al estudiante analizar una situación específica y 
actuar en consecuencia. (Cano, 2011). 

Se parte de un principio basado en la integración y contextualización de estas actitu-
des, aptitudes y capacidades. No obstante, se trata de un término complejo que ha dado 
lugar a múltiples definiciones, que van desde la concepción de ser una característica sub-
yacente en un individuo (Spencer y Spencer, 1993), pasando por un conjunto de com-
portamientos observables que llevan a un desempeño efectivo en un contexto específico 
(Pereda, Berrocal y López, 2002), hasta el buen desempeño en contextos diversos y au-
ténticos basados en la integración y activación de conocimientos, normas, etc. (Universi-
dad de Deusto, 2006). 

Desde nuestro punto de vista, ser un profesional competente implica dominar todos 
los elementos, no sólo algunos de ellos. Así, sin perder este significado integrador, en-
contramos varias características que definen el significado global del término. 

En primer lugar, se trata de un «saber» y de un «saber hacer». La competencia se ma-
nifiesta y adquiere todo su significado en la acción. Y para ello es imprescindible poder 
llevarla a cabo en las distintas situaciones que puedan surgir, es decir, que sea susceptible 
a adaptarse a los distintos contextos, además de multifuncional y transferible. Otra carac-
terística es su naturaleza integradora, como decíamos, en el sentido de que engloba de 
forma natural, conocimientos, procedimientos y actitudes. Para Perrenoud (2004), las 
competencias no son en sí mismas conocimientos, capacidades o actitudes, a pesar que 
movilicen, integren u orquesten diferentes recursos cognitivos. En este proceso, también 
se activan patrones de percepción, de evaluación, de anticipación y de toma de decisio-
nes que conducen a una cierta capacidad de acción. 
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La Unión Europea ha estado trabajando para el desarrollo de una política de calidad 
en materia de formación del profesorado con la intención de describir las principales lí-
neas de formación y las aptitudes y competencias necesarias para los docentes (Oliver-
Trobat, Forteza y Urbina, 2015).  

En el contexto de esta investigación, sobre la base de estas recomendaciones y refe-
rentes extraídos de Perrenaud (2004) y del informe Eurydice (2012) se ha elaborado una 
clasificación en torno a tres grandes bloques o ámbitos de competencias y docentes que 
los maestros y maestras que trabajen en territorios rurales deberían ser capaces de 
desempeñar. Estos ámbitos son los siguientes: pedagógico, metodológico y relacional. 

Tal y como se expondrá en el siguiente apartado, cada uno de estos ámbitos incluyen 
otras más específicas, cuyos criterios de diseño y organización fueron elaborados y con-
sensuados por el equipo de investigación de FOPROMAR. 

En lo que respecta a los saberes docentes relacionados con el contexto rural territorio 
y que el profesorado de escuela rural debería dominar para el desempeño de su labor 
docente, se ha partido de las definiciones de patrimonio material e inmaterial de la 
UNESCO. El patrimonio material se considera el cultural y el natural; mientras que el pa-
trimonio inmaterial contempla las tradiciones y expresiones orales, las artes escénicas, las 
prácticas sociales, rituales y eventos festivos, conocimientos y prácticas sobre la natura-
leza y el universo, y los conocimientos y costumbres relacionados con la artesanía tradi-
cional (Convención para la salvaguardia del patrimonio cultural inmaterial, 2003). 

Método 
Este estudio de naturaleza descriptiva se corresponde con un diseño de investigación no 
experimental basado en la administración de un cuestionario de encuesta (McMillan y 
Schumacher, 2011). 

Muestra 

La muestra de este estudio se compone de 276 docentes de las escuelas rurales catalanas. 
Según los datos que dispone el Departament d’Educació de la Generalitat de Catalunya, la 
población actual de maestros y maestras rurales es de 2766. Por tanto, puede concluirse 
que con un margen de error del 5%, la muestra seleccionada es representativa en más de 
un 90%. 

Instrumento 

El Cuestionario Competencias y Saberes del Profesorado de la Escuela Rural (CCS-PER) se 
compone de tres partes: datos personales y de contexto; competencias profesionales y 
saberes. 

La primera parte se compone de variables que permiten obtener información en 
cuanto a la edad, género y años de experiencia en la enseñanza y la escuela rural de los 
maestros y maestras, así como de la población y la escuela rural en la que desempeñan 
su labor docente en Cataluña. 

La segunda parte se configura en torno a una selección de 30 competencias relacio-
nadas con el desempeño de la dimensión territorial en la escuela rural (tabla 1). 
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Estas competencias se agrupan en los ámbitos competenciales referidos anterior-

mente, y se concretan del siguiente modo: 

— Ámbito pedagógico: agrupa 6 competencias clave (ítems del 1 al 6) en las que el 
profesorado desempeña su capacidad para adecuar su proyecto pedagógico per-
sonal a las características y necesidades tanto del entorno como de implicar y co-
laborar con el resto de docentes para desarrollar proyectos compartidos vincula-
dos al territorio. 

— Ámbito metodológico: contiene 17 competencias instrumentales (ítems del 7 al 
23) en las que los y las docentes muestran su capacidad para diseñar, gestionar y 
evaluar proyectos educativos, propuestas didácticas y recursos en las que se 
tenga en cuenta las problemáticas y retos del territorio y el alumnado. 

— Ámbito relación escuela-territorio: agrupa 7 competencias de carácter sistémico 
(ítems del 24 al 30) en la que el profesorado muestra su capacidad para fomentar 
implicar y fomentar la participación en los proyectos educativos y las propuestas 
didácticas de los miembros de la comunidad escolar y los agentes sociales y edu-
cativos del territorio. 

Tabla 1. Relación de competencias profesionales del cuestionario CCS-PER 

Ámbito Ítem Competencia 

Pedagógico 1 Considerar las necesidades de su territorio rural en la planificación docente. 

2 Incluir en la planificación docente las características culturales de su territo-
rio rural. 

3 Identificar las necesidades formativas del profesorado del centro en relación 
con su territorio rural. 

4 Posibilitar acciones de desarrollo profesional para el profesorado del centro 
en relación con las necesidades formativas detectadas.  

5 Implicar al equipo docente en los proyectos vinculados a su territorio rural. 

6 Incluir las necesidades de su territorio rural en el diseño de los proyectos de 
innovación. 

Metodológico 
7 Sensibilizar al alumnado sobre las necesidades relacionados con el desarro-

llo sostenible de su territorio rural. 

8 Desarrollar el conocimiento de la diversidad cultural de su territorio rural. 

9 Desarrollar  una actitud crítica ante los valores de su territorio rural. 

10 Tener en cuenta los conocimientos previos relacionados con la cultura de su 
territorio rural. 

11 Establecer relaciones entre las experiencias previas vinculadas a su territorio 
rural y los nuevos aprendizajes. 

12 Relacionar los contenidos con la realidad territorial inmediata. 

13 Proponer situaciones de investigación relacionadas con el entorno rural pró-
ximo. 

14 Desarrollar actividades para el conocimiento de la cultura local. 

15 Realizar actividades complementarias que partan del territorio rural. 

16 Considerar las características de su territorio rural en la organización de los 
espacios y tiempos escolares. 

17 Utilizar los recursos que ofrece su territorio rural (naturales, materiales, socia-
les y culturales). 

18 Implicar en el centro a agentes de la comunidad local. 
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