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INTRODUCCION. NARRACION,
PODER INTERPRETATIVO, EMANCIPACION

(GIUSEPPE ANNACONTINI
Jos¥ Luis RODRIGUEZ [LLERA

El éxito de las metodologias narrativas en el 4mbito formativo no puede dejar
de ser reconocido por todos aquellos que, como educadores, pedagogos o do-
centes, estdn relacionados —aunque sea tangencialmente— con contextos per-
sonales y sociales que presentan problemadticas para las que se requiere una aten-
cién cualitativa. La narracién se ha convertido en un punto central de esta
actividad, incluso si no se respetan de forma ortodoxa los que podriamos definir
como «los cdnones» de la metodologia narrativa. Sin embargo, no consideramos
que esta costumbre de recurrir genéricamente a la definicién de «narracién» se
deba interpretar como un mal absoluto. Por supuesto, si alguien se adjudicara
profesionalmente competencias narrativas poco rigurosas y no pertinentes con
el método, estarfamos en el campo de lo presuntuoso y falso, pero creemos que
el hecho de que la narracién se haya convertido en un instrumento casi omni-
presente entre las herramientas de educadores, pedagogos y docentes no se debe
evaluar de forma negativa, entre otros motivos porque senala el desarrollo de
una sensibilidad, de una advertencia, de una revalorizacién de dimensiones
que, en la historia de la formacién, no podemos dar por descontadas.

Ademds, la presencia de la narracién —incluso con estas caracteristicas
«informales»— es particularmente importante si se tiene en cuenta que, como
nunca antes, la formacidn estd difusamente presente en la vida de cada hombre
y cada mujer que, en la escuela, en los hospitales, en los lugares de trabajo, en
las cérceles, en los centros de acogida, en los espacios que se ocupan de orien-
tacién laboral, etc., entran en un mundo que cada vez con mayor frecuencia se
muestra atento y decidido a cuidar de la historia de las individualidades. En
estos y en todos los incontables espacios-tiempos de la formacidn, la narracién
ha sido puesta de nuevo en el foco de atencién de quienes se preocupan por
mejorar los contextos sociales, laborales, formativos, de vida. En el corazén del
bienestar de la persona y del ambiente.

Los motivos de esta nueva centralidad (sobre los que no nos extenderemos)
se pueden encontrar en una conjuncién de factores: en la nueva perspectiva
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epistemoldgica inaugurada en la segunda mitad del siglo xx (y que todavia
compone la influyente metafisica de la contemporaneidad, bajo la forma de la
teoria de los sistemas complejos); en la forma inmaterial especifica que ha em-
prendido la nueva economia del incipiente milenio (centrada en la invencién
de una mitologfa econémica que, en nuestra opinién, limita los valores intan-
gibles de hombres y mujeres, cada vez mds totalizados en identidades produc-
tivas); y también en las posibilidades materiales de desplazamiento, conmo-
cién, contestacién, hibridacién de ideas, mensajes, alfabetos e imaginarios,
pero también de hombres, sociedades, culturas y poblaciones. Temas viejos y
nuevos que, a través de la tecnologia, han tenido por primera vez acceso al
edén de la esperanza (que frecuentemente convence mds que el infierno de la
realidad), y que en esta busqueda amplifican la necesidad de saber reconstruir
tramas personales, sociales y culturales que, nunca como hoy, se ven sometidas
a un desgarramiento causado por el enorme exceso de estimulos, inferencias,
imposiciones, evidencias —Ila narracién tradicional unificadora y tendencial-
mente Gnica deviene aqui una red de narraciones para reconstruir en forma
integrada y sostenible—. Y, naturalmente, se podria continuar. Pero lo que
mds nos interesa subrayar en este contexto especifico es que, independiente-
mente del punto de vista, hoy la narracién de los sujetos o de las colectividades
puede interpretarse, no sin un fondo de ambigiiedad, como si fuera un amor-
tiguador personal (y social) ante situaciones en las que la resiliencia personal (y
social) no resulta suficiente para hacer que el cambio no se vuelva una crisis
inexorable, que la reestructuracién no se vuelva desestructuracién, que el desa-
rrollo no se vuelva estancamiento. Pero también, cuando se acttie en el rol de
pedagogo, que las ocasiones no se vuelvan temor, que los nuevos recursos no
se vuelvan obstdculos, que el anfitridén no se convierta en el enemigo. Y esto es
vélido aunque sepamos que, si lo pensamos bien, todas estas determinaciones
antindmicas del encuentro con la «otredad» se copertenecen inexorablemente
y nos imponen la clara conciencia de que la accién pedagégica (en general) y
narrativa (en particular) solo puede orientar y facilitar la instauracién de pro-
cesos especificos de creacién y portadores de bienestar, pero nunca eliminar
definitivamente el problemdtico —pero siempre indispensable— chivo expia-
torio (pharmakon) de la diferencia.

Esto nos lleva (es una causa) a la ingente literatura sobre la narracién (el
fenémeno). Porque, en el fondo, la razén de una produccién tan amplia y
vasta se fundamenta, al menos en parte, en esta consideracién esencial: la ac-
cién pedagdgica es de orientacién y nunca predeterminante, y lo es porque la
relacién educativa siempre tiene algo de alquimico, de huidizo, de profunda-
mente incognoscible e intangible, a pesar de ser fuertemente perceptible. El
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eros, la joya interior (el dgalma de Platén), lo emergente, son la normalidad en
una relacién educativa que nunca se puede reproducir con exactitud. La histo-
ria de cada una de ellas es Ginica, como tnicas son las experiencias realizables.
Desde luego, los instrumentos deben ser precisos, asi como las indicaciones
para utilizarlos, pero entre las precisas indicaciones sobre cémo, dénde, con
quién, en qué ocasién usar los instrumentos pedagdgicos, a diferencia de lo
que ocurre en cualquier otra profesién que nos venga a la mente, debe estar la
de considerar atentamente que la l6gica de la eficacia de la intervencién forma-
tiva no estd nunca en el instrumento, sino en la relacién que los dos do-discen-
tes instauran entre si y entre ellos y el mundo.

Se trata pues de innumerables historias, infinitos matices narrativos y
oportunidades sin limite de repensar, recalibrar, remodelar la ortodoxia narra-
tiva, que es perfectamente vélida si, en la base, hay una comprensiéon de las
directivas logicas y axioldgicas del «pensar-hacer» en la formacién. Es decir, si
hay apertura utdpica hacia el universo de una emancipacién atn por construir
y alegremente reconstructiva, a partir de los escombros del legado del que el
sujeto ha logrado liberarse, si hay perspectiva desalienante en la direccién de
una afirmacién critica y reflexiva del estar en el mundo como diferencia entre
las diferencias, y que este estar en el mundo no implica la destruccién sino la
confrontacién y, en ultima instancia, también la oposicién.

Bienvenida sea, en definitiva, cualquier ocasién teérica, metodoldgica o
instrumental que sepa ampliar los valores de lo humano hacia posibilidades de
ser todavia por descubrir. Y por narrar.

Lo hemos llamado el «movimiento del camarén» porque a veces este ani-
malito parece moverse hacia atrds cuando, en realidad, se mueve hacia adelan-
te. En ocasiones, recuperar un pasado —que puede estar oculto, olvidado,
enterrado— puede significar recuperar un futuro que se habia perdido. En
ocasiones, mirar hacia atrds y reconocerse «yo» se convierte en la condicién sine
qua non para mirar lejos, hacia el porvenir, més alld del horizonte del aqui y
ahora; y es este el sentido —y la esperanza pedagdgica— que encontramos en
las pdginas de este volumen, ya que la narracién pedagdgica, incluso si estd
dirigida al pasado, siempre estd prefiada de futuro; porque al narrar y al mani-
pular el pasado a través de las palabras, de los sonidos, de los simbolos, de todo
lo que puede narrar, el «yo» reelabora, repiensa, reproyecta aquello de lo que
habla. Y si aquello de lo que habla ha destruido su vida, con este acto el «yo»
se libera de sus aspectos mds destructivos, oscuros y sombrios.

Y el «yo» se vuelve invencible con respecto a ellos.

Este es el espiritu con el que la narracién se convierte en lo que Foucault
definié como histoire événementielle, una wirkliche Historie, una historia efecti-
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va cuya escritura se vuelve tarea del genealogista —y, en este punto, la capaci-
dad narrativa se convierte en una capacidad genealdgica—. Una narracién que
se hace historia, que no «busca un punto de apoyo fuera del tiempo; que no
pretende juzgar todo seglin una objetividad de apocalipsis» (Foucault, 1977,
pp- 18-19), sino una historia que reconozca que la «Entstehung designa mds bien
la emergencia, el momento del nacimiento. Es el principio y la ley singular de
una aparicién [...]. La emergencia se produce siempre en un cierto estado de las
fuerzas. El andlisis de la Entstehung debe mostrar su juego, la forma en que lu-
chan unas contra otras, o el combate que llevan adelante ante las circunstancias
adversas, o la tentativa que hacen [...] para escapar a la degeneracién y revigo-
rizarse a partir de su propio debilitamiento» (ibid., p. 15). Esto —en un sentido
no tanto ontoldgico o lingiiistico sino fundamentalmente politico— considera-
mos que puede significar la narracién como formacién, como Entstehung.

Y esto ocurre, como se podrd ver en los ensayos contenidos en el volumen,
cuando la historia se convierte en un discurso en el que estdn involucradas, desde
el punto de vista personal e interpersonal, «conversacién, memoria, pensamiento
reflexivo, organizacion de la informacién y de las ideas, creatividad, conocimien-
tos, competencias, valores, sensibilidad». De esta activacién de recursos, «vincu-
lada al» —y «vinculante del»— contexto de vida del narrador, emerge nuevo
conocimiento que restituye poder interpretativo a cada persona, a cada sujeto en
formacién que se narra a si mismo y al mundo haciendo algo, produciendo un
material que, integrando opciones instrumentales y posibilidades conceptuales,
despliega parte del potencial de la narracién y toca profundamente la vida y los
suefios de emancipacién de cada sujeto auténticamente en transformacion.

El volumen recoge ensayos y experiencias de autores comprometidos con
el mundo de la formacién desde diferentes roles y funciones vy, por lo tanto,
con diferentes intenciones y perspectivas. En la universidad y en el mundo del
asociacionismo, en la escuela y en los centros de investigacién, se ha intentado
representar coralmente los intereses de una colaboracién que ha visto el en-
cuentro y el enfrentamiento entre la realidad y las culturas latinas europeas y
sudamericanas. En particular, Giuseppe Annacontini, en su ensayo «La narra-
cién y el “heroismo de las pequenas cosas’», propone una reflexién filoséfica y
critica sobre la relevancia de la metanarracion —un esquema narrativo totali-
zador, dirigido a salvaguardar la forma légica de las historias y de la relacién
yo-mundo— y de la narracién, componente esencial de un proceso educativo
que tiene por objeto formar sujetos capaces de dialogar activamente con el
mundo y con las otredades, en un proceso narrativo recursivo en el que el su-
jeto se construye y se forma como «<humano», en la unicidad e irrepetibilidad
de su historia, redefiniéndose y enriqueciéndose continuamente. Una narra-
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cién, pues, que deviene una accién caracterizada por un «heroismo tipico de
las pequenas cosas», que nace «del coraje de exponerse [...], de tomar concien-
cia de los propios limites para buscar nuevos recursos, para crear una nueva
socialidad generadora de sentido, significado, oportunidades, esperanzan.

La narracién, por lo tanto, permite a cada sujeto entrar en comunicacién
no solo con los demis, sino consigo mismo, y en este sentido es un instrumen-
to excelente para una reproyeccién existencial, individual y social a partir de la
reflexion sobre sus propias experiencias y vivencias, del redescubrimiento de
sus propios valores y del reconocimiento de la unicidad de su historia de vida.

En el capitulo «La pertinencia educativa y formativa de la creacién, y cir-
culacién de relatos digitales personales», Gloria Londofo-Monroy y José Luis
Rodriguez Illera presentan un andlisis de la literatura sobre los relatos digitales
o digital storytelling (DST)y, a través de algunas reflexiones tedricas, tratan de
identificar nexos entre las teorfas relativas al aprendizaje y las praxis mds ade-
cuadas para la gestién de los ambientes y procesos que intervienen en el apren-
dizaje. Finalmente, comprueban el potencial educativo del relato digital perso-
nal en los espacios destinados a la formacidn, por cuanto revela conocimientos,
experiencias y culturas propias de los sujetos en formacién.

Este potencial transformador y generador de sentido de la narracién, segiin
sostiene Daniela Dato en «La narracién como estrategia de investigacién e
intervencién», representa los instrumentos con los que es posible reinterpretar
y reproyectar la sociedad contempordnea a partir de las «<nuevas» categorias del
cambio 'y de la experiencia propias de la posmodernidad. Categorias estas que
Dato define como «narrativas por antonomasia», ya que se caracterizan por
aspectos que constituyen importantes instrumentos de proyectualidad —his-
toricidad, dinamismo, relacionalidad— vy, especialmente, por la necesidad de
los hombres y mujeres de dar sentido y significado a las cosas. Las formas na-
rrativas se proponen entonces como un instrumento valido y eficaz de proyec-
tualidad existencial, mediante el cual es posible «actualizar nuevas interpreta-
ciones del mundo, en las que cada sujeto puede dar nuevo significado y nuevo
sentido a su propio existir.

En el capitulo final de la primera parte, «Consideraciones metodoldgicas
para el aprovechamiento sociopedagégico de las narrativas digitales», Gloria
Londono-Monroy y Ménica Kaechele-Obreque describen las ventajas socio-
pedagdgicas relacionadas con el uso de las narraciones en los contextos educa-
tivos, y —a través de una resena de las experiencias descritas en los capitulos
anteriores y del andlisis de la literatura— ofrecen algunas «directrices» para
orientar a los educadores en la elaboracién y el desarrollo de una estrategia
formativa/educativa basada en las narraciones digitales, a la vez que describen
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los métodos, técnicas y procedimientos aptos para favorecer el aprendizaje por
medio de la narracién, la creatividad y la relacién con el otro.

En su ensayo «La autobiografia en la educacién», Miguel Herreros Navarro
proporciona indicaciones especificas sobre el tema de la narracién autobiogra-
fica a partir de un andlisis preliminar de los diferentes tipos de «escrituras del
yo» posibles —desde el biografico hasta el autobiografico—, e ilustra las espe-
cificidades y peculiaridades que caracterizan a dicha metodologfa, asi como el
uso que se le ha dado en el dmbito educativo, tanto por los educadores como
por los sujetos en formacién. Deteniéndose en la capacidad de la narracién
—en particular, la autobiogrdfica— de «dar voz» al sujeto, permitiéndole cons-
truir su propia narracién, el autor reconoce en la autobiografia un componen-
te esencial del proceso educativo.

En efecto, esta representa una prictica «capaz de dar voz a los sujetos en
cuanto participes de una realidad educativa, politica y social», cuya interpreta-
cién, que se ejerce en la narracién de si, presenta importantes implicaciones en
la construccién identitaria del sujeto, en la experiencia, en la accién humana.

En su ensayo «La narracién como juego para descubrir el mundo, experi-
mentarse a si mismo, construir el pensamiento», Rosa Gallelli parte de un
andlisis de la literatura de los siglos xviir y xix para proponer una reflexion
sobre el potencial formativo de la narracién en el desarrollo del pensamiento
simbdlico en la edad infantil, a través de una confrontacién entre el juego y la
narracién. La dimensién lddica y la accién narrativa son instrumentos me-
diante los cuales encuentra expresién la imaginacién del hombre.

Asi como el juego, segtin la autora, «representa su proceso de conquista
gradual del pensamiento simbélico, con sus prerrogativas de abstraccién y des-
contextualizacién, de descentralizacién cognitiva y afectiva», también la pro-
duccidén de historias «involucra tanto al narrador como al destinatario, en un
desafio en busca del significado de la historia; y, al mismo tiempo, los involu-
cra también en un juego de espejos que revela las innumerables facetas de la
identidad individual».

En el ensayo «Relatos digitales: metodologias para un uso educativo», Ma-
ra Victoria Martin y Nuria Molas-Castells definen la doble funcién de la na-
rracién —entendida como historia y discurso— en el dmbito de los contextos
educativos, y demuestran que el desarrollo y la potenciacién del pensamiento
narrativo a través de la construccién de historias y narraciones constituyen
«mecanismos de remediacién extremadamente eficaces para la comprension, la
interiorizacién y la transferencia de significados», en cualquier actividad for-
mativa y educativa realizada en contextos formales y que tenga como fin dlti-
mo el aprendizaje de los sujetos en formacién. En este sentido, las autoras
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proponen un andlisis y una descripcién de la prictica de la narracién en los
mds variados y complejos contextos de vida del sujeto: desde los institucionales
hasta los profesionales, desde los pertenecientes a la esfera privada de los indi-
viduos hasta los ambientes digitales y mediales.

En particular, a partir de la exposicién de casos especificos, se describen en
el capitulo algunos tipos especificos de DST —el DST personal, los book-trai-
lers, las criticas literarias digitales, las narraciones transmediales— que se pue-
den introducir y utilizar en los diferentes contextos educativos formales.

El potencial de la narracién como instrumento de superacién de estereoti-
pos y prejuicios es tratado también por Elisabetta Dodi y Ulderico Maggi en
el ensayo «Biblioteca viviente. Un mecanismo narrativo para deconstruir los
prejuicios», en el que presentan una metodologfa inclusiva basada en la narra-
cién biogréfica. Los «libros humanos» permiten afrontar y superar prejuicios
sobre la categoria social o cultural a la que pertenecen, mediante una narracién
dindmica y biunivoca que se concreta en una relacién en la que los sujetos in-
volucrados —el libro y el lector— «abren sus puertas mds secretas a través de
la evocacién de su propio pasado».

En el ensayo «Storytelling: pricticas narrativas para la formacién de los
docentes», Anna Paola Paiano introduce la metodologia de los relatos como
préctica de autorreflexion y de proyeccién de si sobre la base de la narracién de
sus propias vivencias. Por una parte, subraya la utilidad de esta metodologfa
respecto a la préctica de la ensefianza, y, por otra, destaca la importante fun-
cién que esta cumple en el impulso de los procesos de creacién de sentido de
los individuos.

La préctica narrativa y, en particular, el potencial inherente en los relatos
ponen a las instituciones encargadas de la formacién frente a la responsabili-
dad de reconocer su potencial formativo y, por tanto, promover una «did4ctica
de la narracién» capaz de activar en los sujetos en formacién la conciencia y
reflexién sobre su propia experiencia, y de favorecer la comparticién de cono-
cimiento y significados.

En el capitulo «Los relatos digitales en la formacién de los operadores so-
cioeducativos», Cristina Galvdn Ferndndez y Marc Fuertes-Alpiste narran pro-
yectos de investigacién concretos para ilustrar la actividad de creacién del rela-
to digital y el potencial del «relato digital personal» en el dmbito socioeducativo
como instrumento de promocién del bienestar y del empoderamiento, indivi-
dual y social, para la inclusién social y la participacién democrdtica.

En su ensayo «Las historias de vida estdn cargadas de tiempo. La narracién
autobiogréfica como prictica formativa con los ancianos», Manuela Ladogana
se centra en una forma narrativa particular, la narracién autobiogréfica, que la
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autora entiende como «prictica formativa existencial» con la que es posible
volver a dar sentido y significado a toda la vida, pasada y presente, en indivi-
duos de todas las edades. Esto vale especialmente para la vejez, una edad atn
desconocida, cuyo apartamiento social «comporta la pérdida de historia, de
memoria, de cultura, de vida». En este sentido, la narracién deviene experien-
cia formativa que, en el acto de narrarse, permite a los ancianos resignificar sus
vivencias en nueva experiencia. Una otredad cada vez mds presente en el tejido
social moderno, caracterizada por la coexistencia de culturas diferentes que, a
través de la narracién, pueden redescubrir aspectos y objetivos comunes, exis-
tenciales pero también individuales, y asi llevar a la concrecién de una socie-
dad en la que cada individuo pueda proyectarse y realizarse.

El ensayo de Paola D’Ignazi, «El relato del otro: narracién y formacién a lo
largo de las trayectorias migratorias», propone una visién de la narracién no
solo como un dispositivo ttil para comprender la complejidad social, sino tam-
bién como estrategia de acogida para promover y favorecer la formacién de
mentes y sujetos abiertos al encuentro con la otredad y al reconocimiento de las
diferencias. A través de la capacidad de escuchar y reconocer las experiencias y
la historia del otro, constituye un instrumento de superacién del culturocen-
trismo dominante, de los prejuicios y de los estereotipos.

En la misma linea, Julio Zino Torrazza, en «Relatos digitales desde la pri-
sién: interioridad y exterioridad», ofrece un ejemplo concreto de aplicacién del
relato digital personal que supera el tradicional concepto de aprendizaje «con
las TIC y de las TIC» como una simple adquisicién de competencias de natu-
raleza exclusivamente digital, e identifica en el DST personal un dispositivo
que, en cada una de sus aplicaciones posibles, permite el desarrollo de una
amplia gama de competencias, no solo respecto a las TIC, sino también de
expresion oral y escrita, estéticas, comunicativas, etc. Estas competencias ha-
cen que el relato se transforme en un instrumento que permite superar las
barreras del aislamiento —real y simbdlico, personal y social— derivado tanto
de la reclusién como de cualquier forma de exclusién social, lo que genera un
vinculo entre la interioridad y la exterioridad del narrador.

NoOTA SOBRE ESTA EDICION

La bibliografia en lengua espanola sobre relatos digitales es muy escasa y toda-
via mds en paises hispanoamericanos. Algo parecido ocurre con los relatos di-
gitales personales, a los que estdn dedicados varios de los capitulos, quizd con
la excepcién del campo cercano de las historias de vida. Esta edicién es una
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muestra —creemos que representativa— de un buen nimero de autores espa-
fioles, italianos y latinoamericanos, aunque, desde luego, no estin todos los
que se dedican a relatos digitales personales en educacién, y complementa y
actualiza otra publicacién (Londofo y Rodriguez Illera, 2017).

Hemos mantenido las diferencias de estilo entre los autores italianos y los
de habla castellana, pues creemos que le da una mayor diversidad al volumen,
que es asi mds representativo de los distintos enfoques. Finalmente, queremos
agradecer a Anna Martinez el trabajo de revisién de los capitulos, asi como a
Eva Peribdnez la primera correccién al castellano.
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PARTE 1
NARRACION Y EDUCACION
EN EL SIGLO XXI



LA NARRACION Y EL HEROISMO
DE LAS PEQUENAS COSAS

(GIUSEPPE ANNACONTINI

Son tiempos de gran peligro aquellos en los que aparecen los gran-
des filésofos, cuando la rueda gira cada vez més rdpidamente: ellos
y el arte se presentan para sustituir al mito que desaparece.

F. N1ETZSCHE

ENTRE METANARRACIONES...

El contexto en el cual integrar nuestra reflexién —amplia pero no difusa, teo-
rética pero no inoperativa— estd dado por la diferencia que nos permite dis-
tinguir el tipo légico de la metanarracién del de la narracion. Y es importante
recordar que, antes de La condicion postmoderna, este término no tenia un lu-
gar particularmente importante en el vocabulario de los intérpretes de los he-
chos sociales y culturales contempordneos, y generalmente era relegado a cues-
tiones especificamente lingiiisticas 0, como mucho, de anilisis histérico. Sin
embargo, a partir de la publicacién en 1979 de Lyotard (1981), parece haberse
tomado en mayor consideracién el significado y el peso de lo que, a principios
del siglo xx, la historiografia ya habia tematizado como «la gran narraciény,
como la posibilidad de llevar a cabo una accién interpretativa que recomponga
en un horizonte arménico —si no totalizador— las perspectivas de sentido y
significado del vivir, del adquirir experiencia, del producir conocimiento por
parte de hombres y mujeres en un determinado momento histérico.

En este horizonte, la accién de los intérpretes de una cultura y de una so-
ciedad dotada con una sélida metanarracién se concreta en la pericia para
ejercer un saber de recomposicién, cuya razén de ser estd, en primer lugar, en
la basqueda de formas para realizar una sintesis prictica, tangible y reproduci-
ble, en la que la «tesela» de lo cotidiano se pueda colocar en el mds amplio y
comprensivo «mosaico» del clima histérico. Solamente —o principalmente—
en esta accién existirfa la posibilidad de compartir y comprender en forma
racional las condiciones de posibilidad del hombre y del mundo de ser y de
conocer, en el intento de realizar e imponer un fresco epistemoldgico que, en
razén de una particular combinacién de logos y téchné, pueda superestructurar-
se con respecto a las vicisitudes microexperienciales o a las alquimias de los
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nichos ecoldgicos que traducen el amplio potencial fenomenolégico de la rela-
cién yo-mundo, y asi dar sentido y direccién a la busqueda de un valor, por
qué no, estético, mds alto, mds total, mds acabado.'

La metanarracién, por lo tanto, interpreta la «pesadez del mundo», es su
eiserner Kifig, es decir, su jaula de hierro (aludiendo a un Weber, 2002, que nos
parece muy oportuno citar por las afinidades 16gicas que presenta con el dispo-
sitivo en cuestién), como destino intimamente racional de una organizacion
estructurada que actda mecdnicamente sobre la reafirmacion de un ethos y de
un destino histérico (aunque siempre temporal).

Si por un lado la «<redondez» de la perspectiva metanarrativa puede parecer
tranquilizadora y reconfortante, por otra parte, sin embargo, parece no tomar
adecuadamente en consideracién —y, en algunos casos, llegar incluso a remo-
ver en forma lineal— todo lo que estd contenido en los «residuos narrativos»
locales y personales y que puede emerger de un andlisis de estos. Hay, en nues-
tra opinién, un lado oscuro e irracional en la perspectiva aqui citada breve-
mente, que sacrifica funcionalmente los numerosos y diferentes fines, tramas e
historias de las relaciones entre yo y el mundo, con el fin de salvaguardar pri-
mariamente solo la forma légica metanarrativa, mds importante incluso que la
proyeccién teleoldgica que esta deberia interpretar.

Por lo tanto, el dispositivo de la metanarracién en si no tiene en realidad
ningun fin extrinseco. O, mejor dicho, el fin es en principio indiferente, dado
que lo que cuenta es salvaguardar la 16gica propia, es decir, preservar la préicti-
ca de un poder redescriptivo que, sin excepcién, sea recompositivo de una ra-
cionalidad narrativa totalizadora.

La colocacién recompositiva en un horizonte de sentido total —o que tien-
de a ser totalizador— al cual vincular los principios de reconocimiento y la ra-
tificacién de un valor para las diferentes sintesis de pensamiento, culturales y
sociales —que operan ya sea en dmbitos personales o profesionales, publicos o
privados, formativos o politicos, etc.— se revela, apenas dirigimos nuestra mi-
rada a un nivel de detalle, peligrosamente dispersivo del potencial intrinseco
que se observa en las memorias, en las vidas, en los pasos existenciales propios
de las experiencias microformativas. El dominio metanarrativo (al que se suma
un aparato formativo especialmente informal, rico y puntualmente articulado:
cultura de masa, organizacién del trabajo y del tiempo libre, gestién de la co-

1. Con la creacion de un valor estético, y siguiendo a Bateson, queremos referirnos al juego —abier-
to y recursivo— que consiste en la creacidn de estructuras interpretativas que actGian mds alld de la
percepcidn consciente, ofreciendo una «estructura que conecta» estados diferentes, reorganizados teleo-
légicamente (Bateson, 1984, p. 45).



