La promocio de I’us
de la llengua des del
sistema educatiu:
realitats 1 possibilitats

UBe



Index

La promocio de I's de la llengua des del sistema educatiu: una qiiestié oberta
Emili Boix-Fuster, F. Xavier Vila (Universitat de Barcelona) .............cccccocoveeviennnn.

VINT-I-QUATRE COLLOQUI LINGUISTIC
DE LA UNIVERSITAT DE BARCELONA
(CLUB 24)

Com incidir sobre els usos linglistics? Una perspectiva psicologica
Ferran Suay (Universitat de VAIENCIA) ........ccccoooiiiiciiiiiiieeeeeeeee e,

Les actuacions a Catalunya per a la promocié de I'Us de la llengua
Pere Mayans Balcells (Departament d’Ensenyament, Generalitat de Catalunya) .....

Promocié de I'Us del catala en 'alumnat universitari d’educacio:
Us dins i fora de l'aula
Carles Segura-Llopes (Universitat d’AlACaNt) ..........cccoovoiviviiciniiniiieieece,

La promocio escolar de I'Us del catala a les illes Balears
Nicolau Dols (Universitat de les llles Balears / Institut d’Estudis Catalans) ...............

Es pot expandir I'experiencia de La Bressola?
Pere Le Bihan (La Bressola) .........c..cccoviiciiiiniiisoiieicei e

LUs i la promocio del catala a secundaria: opinions del professorat
Vanessa Bretxa, Lloreng Comajoan-Colomé, F. Xavier Vila (CUSC-Universitat
de Barcelona, Universitat de Vic-Universitat Central de Catalunya) ............ccccoceveei..

Els discursos sobre les llengties dels futurs docents
Montserrat Fons, Juli Palou (Grup PLURAL-Universitat de Barcelona) ......................
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una qliestié oberta

Emili Boix-Fuster
F. Xavier Vila
Universitat de Barcelona

L’ESCOLA | LA PROMOCIO DE L'US DE LA LLENGUA

D’enca de la recuperaci6 de les minimes llibertats lingiiistiques, el sistema edu-
catiu ha estat, al costat —o fins i tot per davant— de ’Administraci6é autono-
mica i local i els mitjans de comunicacid, la punta de llanca de la difusié del
catala a tots els seus territoris. Gracies sobretot a I’escola, els nivells de conei-
xement del catala de les generacions joves se situen avui en xifres molt més
altes que no pas la mitjana arreu del domini (Sorolla en premsa). A Catalunya,
per exemple, i malgrat les moltes mancances que s’hi puguin adduir, fins i tot es
pot parlar de les primeres generacions quasi totalment alfabetitzades en catala
de tota la historia.

Al principi del procés de normalitzaci6 lingiiistica molta gent esperava que
I’escola seria també el motor de la transformacié dels usos lingiiistics entre les
noves generacions. Hi havia I’esperanca, potser ingénua, que la difusié de la
capacitat de parlar el catala retornaria aquest idioma a la seva posicié de llen-
gua comuna generalitzada. Ben aviat, perd, es va comengar a copsar que aixo
no era ben bé aixi, perque I'extensié del coneixement no desencadenava una
modificacié en profunditat de les pautes de tria de llengiies. El fenomen no era
sorprenent en termes sociolingiiistics, ans al contrari. Després de tres segles de
politiques de minoritzacié de la llengua del pais, la majoria de la poblacié local
havia interioritzat la norma de passar-se a la llengua de I’Estat amb tothom qui
no fos catalanoparlant natiu, i aixi, encara que I’escola anés assumint el cata-
la com a idioma vehicular principal, tot sovint el castella continuava funcio-
nant com a llengua franca per defecte entre catalanoparlants i castellanopar-
lants (Boix Fuster 1993; Strubell i Boix-Fuster 2011; Vila i Moreno 1996).

La constatacié que la implantaci6é del catala a ’escola no anava acompa-
nyada d’una rapida recuperaci6 de la llengua també en els usos privats de les
noves generacions va desfermar tota una série de diagnostics més o menys
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pessimistes que van acabar fixant-se en I’expressié, atribuida a Jordi Pujol,
«hem guanyat I’escola pero hem perdut el pati», com si les noves generacions
haguessin abandonat la llengua de manera definitiva. La veritat era, i continua
essent, més complexa (Vila 2006): ni tota I’escola a Catalunya funciona en ca-
tala, ni el catala ha desaparegut dels patis. Certament, per exemple, 'any 2013,
un 37% de I’alumnat de quart d’ESO declarava no usar mai el catala amb els
companys i un 14% deia fer-ho poques vegades. Alhora, pero, també és cert
que un 23,1% del mateix grup d’edat deia parlar sempre en catala amb els seus
companys, un 11,9% fer-ho sovint i un 13,4% fer-ho mitjanament (Consell
Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu 2014, 91). Tampoc el consum de
productes culturals en catala era generalitzat, tot i que aqui I'oferta té un com-
ponent decisiu: el mateix any 2013, un 54% d’alumnes de quart d’ESO decla-
rava que no mirava (gaire) la televisié en catala, mentre que la xifra dels qui
no llegien (gaires) llibres en catala era el 35% de I’alumnat. En altres paraules,
encara que les dinamiques siguin de fet diferents segons els territoris (Vila i
Sorolla en premsa), a la majoria del domini resulta inexacte afirmar que les
noves generacions abandonen el catala, per bé que si que sigui evident que una
part molt significativa de 'alumnat de Catalunya —i encara més, del conjunt dels
territoris de llengua catalana— manté una vinculacié nulla o practicament nul-
la amb I’Gs actiu de la llengua catalana, ja sigui en el terreny interpersonal o
en el terreny del consum cultural.

La desvinculaci6 respecte del catala en 1’Gs privat o en el consum cultural
és sens dubte el resultat de molts anys de politiques ptibliques de minoritzacié
lingiiistica que han fet que, a hores d’ara, aquesta llengua sigui forca prescin-
dible a I’hora de viure als territoris de llengua catalana. Aquesta circumstancia
és, no cal dir-ho, un repte de primera magnitud per a la sostenibilitat de la
mateixa llengua catalana, que només podra sobreviure en la mesura que sigui
assumida com un patrimoni i un recurs comu del conjunt de la poblacid, sigui
quina sigui la llengua inicial de cadasci. Pero és també un repte per a la cohesi6
de les societats catalanofones, perqué ;com pot aspirar a la cohesié social una
societat en qué amplis sectors queden al marge de la vida que es realitza en la
llengua propia del pais? Com pot parlar-se d’integracié i arrelament quan hom
fa vida prescindint absolutament de la llengua de la societat d’acollida? Perqué
una cosa és apreciar les excelléncies del plurilingiiisme i una altra de molt dis-
tinta és fer-lo servir de coartada per esquivar la llengua del pais.

El projecte del catalanisme historic ha estat i continua essent que el catala
sigui una llengua societaria compartida per tot el cos social, no pas una llengua
comunitaria restringida a la tribu dels autoctons (Vila 2016). En aquest con-
text, més enlla de facilitar el coneixement de la llengua, quin és el paper de
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I’escola a ’hora de vincular la poblacié catalana, indiferentment del seu ori-
gen, amb la llengua catalana? Es possible promoure 1'Gs i la identificacié amb
el catala des del sistema educatiu?

ENTRE LA RESPONSABILITAT | EL CONFLICTE

L’educacié és un ambit clau en qualsevol societat. Es un canal de socialitzacié
fonamental en el qual es dipositen moltes esperances, excessives i tot, perque
massa sovint se li atribueixen responsabilitats que no li pertoquen, si més no
en exclusiva. De ’escola s’espera, per exemple, que imparteixi civisme, educa-
ci6 en la salut, formacié en noves tecnologies, que formi en sexualitat, en eco-
logia, en religié. Pero aquesta confianca desmesurada en la influéncia del sis-
tema educatiu és una illusié en el doble sentit del terme, perque 1’escola no és
ni de bon tros I'inica que forma en aquests camps, ans al contrari, sén moltes
les institucions socials —la familia, el grup d’iguals, els mitjans de comunica-
ci6, les xarxes socials— que hi tenen una influéncia igual o superior.

La illusi6é sobre el poder de I’escola sovint s’aplica al terreny de les llen-
giies. Es veritat que, a partir de la introduccié de I’escola obligatoria i gratuita
durant el segle X1X, els sistemes educatius com el frances, I’espanyol o l’italia
han contribuit molt a estendre el coneixement i I’Gs de la llengua de ’Estat i a
anorrear totes les altres (Pueyo 1996; Vila 2011). Tanmateix, seria illtis pensar
que ha estat ’escola tota sola qui ha generat I’hegemonia social de les llengiies
estatals. Per explicar les grans transformacions lingiiistiques del segle passat
als paisos del nostre voltant cal tenir presents la totalitat d’institucions de I’Es-
tat, les paraestatals i moltes de les privades, des de les administracions fins a
les universitats, aixi com 1’exércit, el mén laboral, els mitjans de comunicaci6
o les esglésies, entre d’altres. En altres paraules, per més que 1’escola sigui una
eina formidable de transformaci6 sociolingiiistica, caldria ser conscients tant
de les seves possibilitats com dels seus limits. Es veritat que el nostre sistema
educatiu hauria d’assegurar un domini de les llengiies oficials al final de I’es-
colaritzacid, pero 1’escola no és més que una de les (nombroses) institucions
que configuren la realitat sociolingiiistica. En el mén contemporani I’escola és
imprescindible, encara que no sigui pas suficient. I aquesta afirmacié sobre les
limitacions del sistema escolar es comprova facilment quan es constata que
I’escola pot augmentar amb relativa facilitat els coneixements lingiiistics, perd
no pot alterar decisivament els usos fora de les aules.

Les dificultats que té ’escola per abordar la promocié de 1'ts de la llengua
en un context de subordinacié politica es veuen ampliament multiplicades per
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la peculiar configuracié ideologica de I’Estat espanyol en relacié amb les seves
llengiies. Malgrat la descentralitzacié autonomica, Espanya continua molt lluny
de paisos d’amplia tradicié6 democratica com Suissa, Canada, Finlandia o Bél-
gica, que perceben la seva diversitat lingiiistica com un element consubstancial
de la seva identitat i per tant la valoren i la protegeixen oficialment. Malau-
radament, una majoria de la societat espanyola es continua imaginant a ella
mateixa com a essencialment castellanofona i viu amb molta dificultat la seva
diversitat inherent i originaria. Amb totes les excepcions que es vulguin, I’al-
lergia a la diversitat va des d’una monarquia incapac de felicitar el Nadal en
les llengiies del «seu» poble fins a les mostres d’incomprensié i rebuig cap a les
llengiies altres que la de I’Estat que protagonitzen cada dia innombrables per-
sones en la vida administrativa, economica i cultural, moltes més sens dubte de
les moltes que acaben arribant als mitjans de comunicacié.

Aquesta allérgia cap a les llengiies altres que el castella té, malauradament,
una important dimensié politica. D’enca que part de 1’espectre politic espanyol
va descobrir que I’anticatalanisme donava redits electorals, la gestié lingiiistica
escolar als territoris no castellanofons de I’Estat s’ha vist amenacada per una
ombra inquisitorial dels qui, de manera més o menys encoberta, preferirien
que el franquisme hagués assolit els seus objectius lingiiicides. Tant se val si
l’argument és el «mos volen furtar la paellay, el «como Franco, pero al revésy» o
si tot plegat es redueix a bajanades com que estudiar en valencia és «aldeanoy.
Amb arguments diversos, la maquina de guerra del supremacisme castellano-
céntric fa décades que treballa a tot drap, sobretot d’enca que s’hi va aplicar la
FAES, el think tank del Partit Popular (Pericay 2007). De fet, escrivim aquestes
linies mentre els models lingiiistics escolars valencia i catala sén objecte de
Penésima ofensiva politica, amarada de veus apocaliptiques i armes llancivo-
les. Al Pais Valencia, I’espanyolisme es revolta contra el trilingiiisme escolar i
apella a un presumpte dret a educar-se sense aprendre valencia. A Catalunya,
per contra, aquests mateixos sectors s’omplen la boca d’educacié trilingiie,
sospites d’adoctrinament i pretés menysteniment de la llengua castellana (Vi-
larrubias 2012). Certament, caldria poder dialogar, sempre amb calma i amb
dades al maxim de valides i fiables, sobre les nostres politiques lingiiistiques
educatives. Desafortunadament, pero, de vegades els improperis arriben a ni-
vells tan estratosférics que fins i tot les Corts espanyoles es veuen obligades a
reprovar els pirdmans per, literalment, «haver mentity (Ara 2017). Sigui com
sigui, el mal ja esta fet, la metastasi avanca i la societat espanyola no dona
senyals de saber-se’n guarir. Una vegada rere ’altra, personatges que poc s’han
passejat per les terres de llengua catalana i que mai no n’han vist una escola
gosen malparlar-ne amb una impudicia fatxenda astoradora, exemplificant fins
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a l’avorriment els molts sinonims de mentida —falsedat, falsia, engany, inexac-
titud, invencid, faula, fallacia, ficcid, falornia, bofia, bola, butllofa, gallofa,
garrofa, enganyifa, nyepa— que Marius Serra recordava en un article recent
(Serra 2017). Tant se val que hi hagi avaluacions serioses dels models educa-
tius dels paisos de llengua catalana (vegeu el monografic del primer ntimero de
la revista Llengua, Societat i Comunicacié [Vila 2006] o del ntimero 20 de Tre-
balls de Sociolingiiistica Catalana [2010], o els treballs de Strubell, Barrachina i
Sintes 2011, o Arnau i Vila 2013). Installats en el reialme de la postveritat, la
realitat postfactual o les fake news, els exemples de manipulacié de la realitat
escolar catalana en el discurs politico-lingiiistic espanyol sén constants i la capa-
citat de resposta dels sectors catalanistes limitada, sobretot en 1’'univers politic
i comunicatiu castella. Malauradament, com resumia Francesc Serés en un diari
esdevingut ferotgement centralista, les veus que s’alcen a I’Espanya castellano-
fona enfront de tantes infamies sén més aviat poques:

¢Y los equidistantes? ¢Dénde estaban cuando se socavaban las bases de la inmer-
si6n lingiiistica? Dénde cuando el PP impedia las emisiones de TV3 en el Pais
Valenciano? ;Dénde, cada vez que se han publicado columnas tan hirientes que
han hecho que las relaciones entre Catalufia y Espafna se hayan vuelto imposi-
bles? [...] La respuesta, como mucho, ha sido decir que hay demasiada presion.
Hombre, pues ya me dirdn si la proporcionalidad no tiene algo que ver en todo
esto. ¢Presién? ;Donde? ¢En qué medios? Porque la desproporcién es enorme,
porque una de las cosas que hizo bien Felipe Gonzalez fue blindar un espectro
comunicativo que hoy sittia TV3 en un 13% de audiencia. Si contamos la propor-
cién de opinién publicada en Espafia en relacidn con el proceso independentista,
les sale la misma ratio de poder que cuando hablamos de justicia, empresa o in-
versiones (Serés 2017).

Aquesta ofensiva permanent per premsa, mar i aire, aquest assetjament
constant contra el catala que ja fa temps que va ser qualificat de «guerra de la
llengua» (Voltas 1996), ha estat un motor de resisténcia i ha provocat nombro-
ses simpaties, pero també ha causat maldecaps, ha infligit dolor i ha generat un
ambient poc propici al dialeg, la reflexi6 i la millora. L’amenaca constant de
judicialitzaci6 i de caure en el focus de la premsa més busca-raons desincentiva
la practica docent i afavoreix ’autocensura entre els professionals de I’educa-
ci6, que viuen la desvinculacié del catala de part del seu alumnat des del des-
concert, la resignacid, la indiferéncia o el desencis, i que tot sovint eviten fins
i tot plantejar-se el paper del sistema educatiu en la promocié de I'Gs i la iden-
tificacié (Bretxa, Comajoan i Vila 2017). De fet, apressats per moltes altres
urgencies que perceben com a més peremptories i menys conflictives, per a



14 EMILI BOIX-FUSTER, F. XAVIER VILA

molts docents i molts investigadors, la promocié de 1'is del catala o de la iden-
tificacié amb la llengua catalana senzillament no toca. Aixi, per més que la sos-
tenibilitat del catala demanaria disposar d’analisis d’aquests reptes des dels més
diversos punts de vista, el cert és que no abunda ni la recerca sobre els usos
lingiifstics ni, encara menys, els treballs sobre com s’hi podria intervenir. I si
no hi ha recerca i no hi ha debat, dificilment hi pot haver formaci, aprenen-
tatge ni millora. Ens trobem, doncs, en un moment en qué la promocié de 1'tis
i la identificaci6 amb la llengua ha esdevingut una assignatura pendent en el
marc de l’escola, fins al punt que les noves generacions de docents tenen difi-
cultats fins i tot per plantejar-se el tema adequadament.

I tanmateix, malgrat totes les dificultats, de feina se’n fa. De manera sovint
callada i sense gaire exposicié publica, cercant I’eficiéencia més que la visibili-
tat politica. Arreu del domini lingiiistic hi ha iniciatives que persegueixen la
promoci6 de la llengua, de vegades en condicions molt i molt dificils. Hi ha
membres de la comunitat educativa que desenvolupen actuacions, hi ha admi-
nistracions que desenvolupen alguns programes, hi ha investigadors que duen
a terme recerques. S6n actuacions meritories, sovint amb pocs mitjans, que de
vegades assoleixen els seus objectius i de vegades no, que normalment resten
amagades i no transcendeixen més enlla de les parets dels centres educatius on
s’han ideat, perd que preses en conjunt permeten veure multiples possibilitats
de fer feina i avancar en el terreny de la promocié de I'ts de la llengua. El que
cal, en tot cas, és donar-les a conéixer, discutir-les, avaluar-les i, un cop perfec-
cionades, tornar-les a aplicar. Una feina que comenca, obviament, per identifi-
car-les i fer-les accessibles al ptblic interessat.

OBJECTIU | ABAST D’AQUEST VOLUM

Precisament aquest objectiu, el de posar a ’abast de la comunitat universitaria
i educativa en general un conjunt de textos i recursos que facilitessin la reflexi6é
sobre la promoci6 de I'ts i la identificacié amb la llengua catalana, és el que va
guiar ’organitzacié del 24¢ Colloqui Lingiiistic de la Universitat de Barcelona,
celebrat el 4 de novembre del 2016. Per concretar-lo es van convidar diversos
investigadors de bona part de la geografia catalanofona a sintetitzar el conei-
xement disponible sobre les experiéncies de promocié de 1'Gs de la llengua
propia del pais. Les ponéncies van ser heterogénies, perque els autors van
adoptar enfocaments i metodologies diferents, perqué van descriure la realitat
des de punts de vista diferents i perque van analitzar territoris diferents de la
catalanofonia. De fet, la fragmentaci6 social i politica dels paisos de llengua
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catalana es reflecteix necessariament en les seves politiques. Tal com van mos-
trar els ponents, a dia d’avui hi trobem des d’experiéncies amb plena autono-
mia en 'organitzacié educativa com l’escola a Andorra fins a iniciatives de
catalanitzacié6 fetes a la periféria de ’escolaritzacié normal, com a la Franja, a
la Catalunya del Nord o a I’Alguer. Entremig hi ha Catalunya, amb una catala-
nitzacié més decidida i duradora; les illes Balears, amb una catalanitzaci6 poc
decidida, zigzaguejant i dependent de les vicissituds politiques, i el Pais Valen-
cia, també depenent de les oscillacions politiques, perd amb periodes molt més
llargs de desnormalitzacié. En tots els territoris, llevat d’Andorra, I’Estat central
continua tenint una incidéncia gran i decisiva.

Els set capitols d’aquest llibre que presentem tot seguit son el resultat d’aquest
24¢ CLUB. El volum s’organitza en tres blocs tematics. En primer lloc hi ha un
capitol de caire teoric que planteja les bases psicologiques de la intervencid
sobre els usos lingiiistics. En segon lloc venen quatre capitols que aborden di-
versos aspectes de la promocié de I'is de la llengua en el sistema educatiu a
quatre territoris catalanofons, ordenats per la seva importancia demografica.
Finalment, tanquen el volum dos capitols que se centren en les ideologies i els
discursos sobre la promoci6 del catala i la diversitat lingiiistica entre els do-
cents presents i futurs de Catalunya.

El primer capitol és «Com incidir sobre els usos lingiiistics? Una perspectiva
psicologicay, a carrec de Ferran Suay (Departament de Psicobiologia, Universi-
tat de Valencia). En la introduccid, I’autor recorda que tota situacié comunica-
tiva és font d’estres i que hi ha actituds anomales respecte a 1’Gs del catala,
perqué massa sovint s’abandona davant qualsevol no catalanoparlant. L’objec-
tiu de l’article és guiar el lector perqué incrementi els recursos psicologics de
que disposa per expressar-se, amb benestar, en catala. En un segon apartat
descriu els usos lingiiistics en una situacié de minoritzacié. En el tercer, descriu
com es pot arribar a canviar la conducta lingiiistica a nivell cognitiu, fisiologic
i motor. En el quart apartat presenta que entén per assertivitat lingiiistica, és a
dir, com s’exerceixen els drets, més posant-los en la practica que no pas expli-
cant-los o discutint-los. Tanca aquest capitol una proposta concreta: la norma
de manteniment del catala: «I’actitud de continuar parlant en catala amb tot
aquell que estiga capacitat per a entendre’nsy. Aquesta actitud és necessaria
per fer del catala una llengua socialment til i necessaria per comunicar-se.

El capitol «Les actuacions a Catalunya per a la promoci6 de la llenguay és
a carrec de Pere Mayans Balcells, del Departament d’Ensenyament de la Gene-
ralitat de Catalunya. L’autor, que ha treballat durant molts anys en la politica
educativa de la Generalitat de Catalunya, hi descriu els programes d’'immersi6
lingiiistica i els plans de normalitzaci6 lingiiistica, que s’assoliren gracies als
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consensos politics dels anys vuitanta, i constata que (1) han aconseguit un aug-
ment de la competéncia en catala pero no necessariament del seu ts, i (2) han
permeés que els estudiants assoleixin un nivell similar en castella i en catala. A
l’article, Mayans presenta dues de les principals aportacions del Departament
d’Ensenyament a la promoci6 de 1’Gs, concretament el Pla per a la llengua i la
cohesi6 social i els plans educatius d’entorn, motivats per les noves immigra-
cions a cavall dels segles XX i XXI.

El capitol corresponent al Pais Valencia és «Promoci6 de 1'Gs del catala en
I’alumnat universitari d’educaci6: Gs dins i fora de ’aula», a carrec de Carles
Segura-Llopes, de la Universitat d’Alacant. L’autor hi presenta una experiéncia
de catalanitzaci6 a la Facultat d’Educacié de la Universitat d’Alacant en que
s’intenta incidir en les normes d’is en les tries de llengua dels qui seran futurs
ensenyants en una zona on el catala és socialment minoritari i la vitalitat de la
llengua dramaticament baixa. Segura comenca caracteritzant els estudiants
d’educaci6 infantil i primaria d’aquesta universitat, majoritariament de prime-
ra llengua castellana, ates que sols un 15,8% sén de primera llengua catalana.
La norma social de tria lingiiistica vigent entre aquests alumnes és clarament
castellanitzadora: «Parlar en valencia amb desconeguts a les grans ciutats del
sud valencia es pot percebre com una especie d’agressié verbaly. Pel que fa a
la minoria de primera llengua catalana, ’autor hi descobreix una forta insegu-
retat lingiifstica perque veuen enfrontat el model dels seus registres colloquials
amb el model de la llengua estandard. Segura mostra com es treballa sobre la
base de cinc mesures: (1) treball per tandems; (2) treball mitjancant Facebook;
(3) dinamiques de projecci6 externa per mitja de noves tecnologies; (4) dina-
miques de projeccid interna, i (5) reflexi6 lingiiistica i sociolingiiistica.

La segiient reflexié de caire territorial és «La promocié escolar de 1'is del
catala a les illes Balears», a carrec de Nicolau Dols, de la Universitat de les Illes
Balears — Institut d’Estudis Catalans. Dols comenca descrivint la constitucio
demografica i demolingiiistica de les illes Balears actuals, constata que les Illes
s6n la zona amb més immigracié estrangera d’Espanya i assenyala que alguns
grups lingiiistics, especialment ’alemany, I’anglés i I’arab, hi assoleixen nom-
bres no negligibles de parlants. A continuaci6 passa revista a I’evolucié recent
del tractament de les llengiies en el sistema escolar, marcada pels intents de
reduir la preséncia del catala com a llengua vehicular durant el darrer Govern
del Partit Popular (2011-2015). Dols repassa aleshores criticament els resultats
disponibles pel que fa als usos lingiiistics interpersonals de les generacions més
joves de les Illes i constata que, igual com els castellanoparlants, els adoles-
cents alloglots no usen significativament el catala en les relacions amb els seus
companys, ans al contrari, molt majoritariament adopten el castella com a
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principal llengua d’interrelacid, la qual cosa incrementa la pressié perque fins
i tot els catalanoparlants i els bilingiies familiars vagin reculant en I'is de la
seva llengua. Davant del fracas del sistema actual a connectar els adolescents
alloglots amb el catala, Dols suggereix que la base del problema podria raure
en la manca de reconeixement social i institucional de les seves llengiies i, par-
tint d’aquesta premissa, fa una proposta controvertida: podria ser que si la insti-
tucié escolar atorgués més pes a aquestes llengiies, els collectius alloglots mi-
lloressin la seva percepci6 del catala i n’incrementessin 1’Gs interpersonal?

El darrer capitol de caire territorial és «Es pot expandir 1’experiéncia de La
Bressola?y, a carrec de Pere Le Bihan (La Bressola), i se centra en la Catalunya
del Nord, una zona on el catala corre el risc de deixar de ser llengua primera a
causa d’una francesitzacié abassegadora. Le Bihan, fundador de La Bressola,
descriu amb un to colloquial I’experiéncia d’aquesta xarxa escolar i planteja,
com assenyala el seu titol, fins a quin punt el seu plantejament didactic i orga-
nitzatiu es podria aplicar a altres zones del domini lingiiistic, sobretot en una
hipotética Reptblica catalana.

Al capitol «L’Gs i la promoci6 del catala a secundaria: opinions del profes-
soraty, Vanessa Bretxa, Lloren¢ Comajoan-Colomé i F. Xavier Vila, investiga-
dors del CUSC Universitat de Barcelona i Universitat de Vic-Universitat Central
de Catalunya, analitzen diversos aspectes dels discursos dels docents de secun-
daria catalans sobre la politica lingiiistica educativa a partir de quaranta entre-
vistes semidirigides. Els apartats tractats son els segiients: (1) com és lingiiisti-
cament el dia a dia dels centres educatius; (2) Qué diuen els professors sobre
el model lingiiistic escolar?; (3) Quines sén les esquerdes del model lingiiistic?;
(4) Quines estrategies de promocié del catala usen els docents?; (5) Que diuen
els docents que necessiten per a la promoci6 de 1’is? En les conclusions, els tres
autors rebutgen una visié apocalipticament pessimista sobre 1’is de la llengua
catalana a secundaria i assenyalen que manca formacié per a un model educa-
tiu amb poblacié heterogenia i que aspira a generalitzar el poliglotisme.

Finalment, el capitol sise, «Els discursos sobre les llengiies dels futurs do-
centsy, a carrec de Montserrat Fons i Juli Palou, del grup PLURAL de la Univer-
sitat de Barcelona, té per objectiu presentar una manera d’aproximar-se als
discursos sobre les llengiies dels docents en formacié inicial per tal de com-
prendre les seves representacions sobre els propis repertoris lingiiistics. Fons i
Palou se situen en el terreny de les persones concretes, que fan les seves expe-
riéncies en contextos singulars, tot interactuant amb el seu entorn, i exposen
com es pot construir una biografia lingiiistica mitjancant diversos codis semio-
tics per donar forma a les idees i els sentiments que generen les llengiies. Pre-
senten les narratives multimodals com a instruments propicis per afavorir la
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reflexi6 sobre la propia experiéncia lingiiistica i com a primer pas per prendre
consciéncia dels beneficis i de les implicacions que comporta el desenvolupa-
ment de la competéncia plurilingiie. En la conclusié, els autors assenyalen que
qualsevol recurs que permeti el retorn del pensament sobre ell mateix ajuda a
prendre consciéncia de realitats que sovint, per ser tan quotidianes, com s6n
les llengiies que usem, passen desapercebudes. El dispositiu que presenten, i
que han aplicat amb éxit amb estudiants de la Facultat d’Educaci6 de la Uni-
versitat de Barcelona, ajuda a posar en evidéncia la complexitat del repertori
lingiiistic. No és només una qiiesti6 de saber o no moltes llengiies, siné que es
tracta d’apropar-se a la relacié que cada persona manté amb les llengiies, el seu
Us i el seu aprenentatge.

A TALL DE CLOENDA

«School is not enough» [amb I’escola no n’hi ha prou], va dir ja fa décades Joshua
A. Fishman, un dels pares de la sociologia de la llengua (Fishman 1991). En un
mon globalitzat que avanca cap a ’economia del coneixement, 1’escola segura-
ment no és suficient, perd probablement si que és imprescindible. Sense una
preséncia determinant de la llengua a ’escola resultara molt dificil, per no dir
impossible, de mantenir una llengua minoritzada sota la pressié d’un Estat poc
procliu a la diversitat i enmig d’un ecosistema comunicatiu tan marcat per
variables contraries com el que afecta el catala. En aquest context, el sistema
educatiu constitueix un entorn de socialitzaci6é imprescindible per facilitar que
una societat on a les llars es parlen centenars de llengiies faci que els seus in-
fants i joves adoptin també el catala en el seu repertori quotidia. L’escola pot
fer més, des d’un marc escrupolosament democratic i respectués amb els drets
individuals de cadascd, per vincular la poblacié escolar amb la llengua propia
del pafs, per afavorir que les noves generacions ’assumeixin com una llengua
seva independentment del seu origen i perqué passin a ser-ne usuaris i gau-
didors. Aquest volum només pretén ajudar a la reflexi6 i fornir exemples per a
docents, administradors, investigadors i, per qué no, progenitors i alumnes. El
nostre afany seria que uns diagnostics correctes ajudessin a portar a terme te-
rapies adequades. Al capdavall, dependra dels lectors que les llavors que creiem
que aquestes pagines contenen arrelin, es desenvolupin i acabin donant el seu
fruit.
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