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L’educacio i 'aprenentatge en la societat-xarxa: de la
metafora del contenidor a la metafora de la connexioé

Begoiia Gros Salvat’

Recepcié original: 11 de maig de 2015
Acceptacio: 30 de juny de 2015

D’entrada, volem recordar que el professor Alexandre Sanvisens (1983) ens va ensenyar
que la incorporacié del coneixement procedent d’ambits no estrictament pedagogics
ens podia proporcionar noves eines conceptuals per comprendre I'educacié. En con-
cret, Sanvisens sostenia que la teoria general de sistemes, la teoria de la informacié i la
cibernética proporcionaven elements conceptuals molt importants per assolir un major
nivell de comprensié del procés educatiu. La informacio i la comunicacié, analitzades
des dels processos de circularitat cibernética, ens van permetre estudiar la importancia
de la comunicacié i la regulacié durant I'aprenentatge.

«Importar» conceptes i teories al terreny pedagogic també té alguns riscos ates que
la transferencia no sempre resulta facil i es pot caure en una interpretacid superficial.
Malgrat tot, la pedagogia sempre ha utilitzat referéncies externes i metafores que han
ajudat, amb més o menys fortuna, a establir referents en la investigacid i la intervencio
pedagogica. Durant molts anys, la ment va ser descrita com una tabula rasa, un reci-
pient, un contenidor. El coneixement com quelcom exterior, objectiu i estatic que la
ment incorpora. Fins a mitjans segle xx, les teories sobre el coneixement i I'aprenentat-
ge es van fonamentar en aquesta visié de I'educacié i la formacié com un procés ins-
tructiu dirigint I'atencio al subjecte com a individu. En aquest sentit, cal esmentar que
tant les teories socials com el constructivisme sociocultural no van trobar un veritable
lloc de desenvolupament fins al final del segle xx en el que la dimensié social i comuni-
cativa va adquirir una gran importancia. Actualment, les tecnologies digitals, Internet,
les xarxes socials, sén entre altres, les expressions d'una creixent complexitat que desa-
fia les estructures culturals i cognoscitives de les persones. Estem davant d'una societat
que es desplaca cap al coneixement com el principal recurs productiu i que, en conse-
gliéncia, obliga cada vegada més a les persones i als grups a transformar els recursos
que disposen i modificar les formes de produccié i accés al coneixement. Actualment,
s'imposa la metafora de la connectivitat.

Segons Anderson (2010), les teories sobre I'aprenentatge es poden diferenciar entre
les teories pre-xarxa i post-xarxa. Les teories pre-xarxa es van desenvolupar en un mén
en qué la comunicacié era cara, geograficament restringida i la informacié i els contin-
guts escassos. En canvi, les teories post-xarxa tracten d'entendre I'aprenentatge en una
societat connectada amb abundant informacié i una enorme capacitat de comunicacio.

(*)  Doctora en Pedagogia. Professora del Departament de Teoria i Historia de I'Educacioé de la Universitat de
Barcelona. Els seus interessos i activitat de recerca se centren en els usos de la tecnologia digital com a su-
port per I'aprenentatge, i en la innovacié de la docéncia en els diferents nivells educatius. Adrega electroni-
ca: bgros@ub.edu

eUOaDIeg 3P JRUSISAIUN (5107) 8-2°d ‘61 ‘O1>edNp3,p sdwa)



Begofa Gros Salvat

Seguint la distincié d'Anderson, en aquest monografic ens centrem en l'analisi de
les teories centrades en les xarxes des del punt de vista biologic i des de la perspectiva
de la connectivitat. En el primer article, Begona Gros presenta una aproximacié general
a aquesta distincio i es focalitza en les diferents concepcions actuals de I'aprenentatge
en xarxa.

Joaquin Garcia Carrasco, en l'article «La Teoria de la Educacién y los mecanismos
neuronales de la empatia. Deliberacién sobre el escenario informal de educaciony,
parteix d'un enfocament neurologic i descriu una analisi interdisciplinaria sobre les
funcions mentals implicades en els processos de I'educacié informal. Especialment, es
prenen en consideracié els aspectes que fan possible la comprensié dels estats mentals
d'altres. Es sondegen diferents nivells de I'estructura psicosomatica, des d'un nivell
fenomenologic a un nivell neurologic. Finalment, s'analitzen les diferents categories de
processos implicats en el procés global de I'empatia i s'incorporen els resultats de la
investigacié sobre el sistema de neurones mirall.

L'article «Principis neurodidactics per I'aprenentatge», de Jesus Guillem, Félix Pardo,
Anna Forés, Teresa Hernandez i Carme Trinidad, també planteja I'interés que esta des-
pertant en l'educacioé la contribucié de les neurociéncies. Aquesta contribucié déna a
conéixer I'estat actual de les recerques en neurociéncies que es poden aplicar a l'educa-
cid i es centra en I'anomenada neurodidactica, tot evidenciant el seu paper davant dels
trastorns de l'aprenentatge per acabar parlant del rol i les funcions del neuroeduca-
dor/a.

Entrant en el mén de les xarxes, Xavier Mas, en l'article «<El PLE més enlla de teories i
enfocaments pedagogics», planteja que els entorns personals d’aprenentatge (PLE) s6n
quelcom més que una tecnologia. De la ma de diversos autors i autores que han fet
aportacions al voltant d’aquest concepte, ofereix una reflexié oberta sobre la naturalesa
del PLE, en tant que fenomen que traspassa els limits que separen I'aprenentatge for-
mal i informal, els ambits personal i social, i fins i tot les dimensions material i immate-
rial, i que juga un paper cada cop més destacat en I'aprenentatge al llarg de la vida de
les persones.

Finalment, Linda Castafieda en l'article «Investigacién, conocimiento y participacién
en la academia 2.0: De la torre de marfil a la galeria de los espejos», explora l'impacte de
I'era digital a la universitat com a institucié i en la vida laboral dels professionals de la
recerca que hi treballen. S’hi analitza els canvis en la creacié del coneixement i les ne-
cessitats que el nou moment tecnologic i social plantegen a la investigacid. L'autora
proposa un model practic d'investigacié enriquida amb tecnologia que es presenta com
a alternativa en un temps de tensions i contradiccions en la vida académica.

Referéncies

Anderson, T. (2010) «Theories for learning with emerging technologies», a Veletsianos,
G. [ed.] Emerging Technologies in Distance Education. Edmonton, AB., Athabasca
University Press, p. 3-22.

Sanvisens, A. (1983) «Concepcion sistémico-cibernética de la educacién», a AA. VV.
Teoria de la Educacion I. El problema de la educacién. Murcia, Ediciones Limite, p. 161-
186.
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L'aprenentatge en xarxa: interpretacions i conseqiiéncies
pedagogiques

Begoiia Gros Salvat’

Resum

L'aprenentatge en xarxa és el tipus d'aprenentatge que es produeix com a resultat de la interaccié i
la comunicacié que permeten les tecnologies de la informacié i la comunicacié. Aquesta concepcid
tan geneérica té molts matisos i interpretacions. En alguns casos, la base de I'aprenentatge és la
connexid entre la informacio, els recursos i les persones. Per a altres autors, I'aspecte més impor-
tant és la connexi6 dels grups socials, mentre que alguns enfocaments consideren que el més
important és treballar en el desenvolupament dels dissenys tecnologics per afavorir la personalit-
zacio de I'aprenentatge en xarxa. L'objectiu d’aquest article és analitzar aquestes diferents aproxi-
macions tedriques sobre I'aprenentatge a partir del desenvolupament d'Internet i que tenen com a
element comu considerar la xarxa com I'espai i el context facilitador de I'aprenentatge.

Paraules clau

aprenentatge en xarxa, connectivisme, teories de I'aprenentatge, metafores de I'aprenentatge

Recepcié original: 15 de maig de 2015
Acceptacio: 30 de juny de 2015

Introduccio

La societat de la informacié s'ha desenvolupat gracies a la preparacié de les societats
altament educades o escolaritzades en qué unes amplies capes de poblacié estan pre-
parades per participar en la creacid, aplicacid, gestié, Us i consum del coneixement. En
aquest sentit, I'educacid i la formacié sén una condicié prévia per al desenvolupament
de la societat informacional. Fullan (2012) considera que la creacié del coneixement és
el resultat d'una nova aproximacié a la formacié en la qual es déna més importancia a la
produccié d'idees que a la mera transmissié i reproduccié dels coneixements exis-
tents. Hi ha una clara relacié entre la manera de generar i construir coneixement i el
tipus de formacié que demanen els sistemes educatius. Les noves pedagogies, els nous
enfocaments educatius proposen linies d'intervencié coherents amb la manera en que
s'esta produint el coneixement i incorporen propostes basades en les investigacions
sobre el cervell, la ciéncia cognitiva i les xarxes.

L'objectiu d'aquest article és analitzar les teories sobre I'aprenentatge a partir del
desenvolupament d'Internet. La relacié entre el desenvolupament tecnologic i la forma
d'abordar la creacié del coneixement ha estat constant al llarg de la historia. Hi ha hagut
una connexié important entre l'evolucié de les tecnologies i la forma d'entendre com es
produeix l'aprenentatge que s'ha fet evident en el tipus d'imatges i metafores utilitza-
des al llarg del temps (Sfard, 1998). Per exemple, en els anys seixanta del passat segle,
les teories de l'aprenentatge consideraven que l'aprenentatge és el resultat d’establir
associacions entre estimuls i respostes observables. Imaginaven el cervell com una gran

(*)  Doctora en Pedagogia. Professora del Departament de Teoria i Historia de I'Educacioé de la Universitat de
Barcelona. Els seus interessos i activitat de recerca se centren en els usos de la tecnologia digital com a su-
port per I'aprenentatge, i en la innovacié de la docéncia en els diferents nivells educatius. Adrega electroni-
ca: bgros@ub.edu
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Begofa Gros Salvat

centraleta telefonica de tal manera que l'aprenentatge es produia a través de la relacio
entre les informacions rebudes i les respostes produides.

Més endavant, el cognitivisme va utilitzar la metafora computacional per explicar
que la ment funciona d'una manera similar a un ordinador. La teoria computacional
sosté que la ment humana es pot concebre com un sistema de processament de la
informacié molt similar o idéntic a un ordinador digital. En altres paraules, el cervell
computa informacio a través d'un conjunt de regles de sintaxi sota les quals les estruc-
tures de dades poden combinar-se. La persona rep informacio, la processa a través de
mecanismes que permeten relacionar les noves informacions amb continguts de la
memoria a llarg termini donant com a resultat nous aprenentatges.

El constructivisme va incorporar la importancia del context i la relacié social a I'a-
prenentatge. En aquest cas, a la metafora computacional es va afegir el concepte de
«bastida» per expressar les estructures, activitats o estrategies de suport que faciliten
I'aprenentatge.

Actualment, les tecnologies de la informacié i la comunicacié, Internet i les xarxes
socials fonamenten les noves visions i interpretacions sobre I'aprenentatge. A partir del
desenvolupament d’Internet, es comenca a considerar la idea de la ment com un gran
hipertext format per nodes i relacions. Aixi doncs, ens situem davant d’'una nova meta-
fora: la Xarxa. Aquesta s'utilitza des d'una doble dimensié: d'una banda, la xarxa des
d’una visi6 tecnologica basada en els processos informacionals i, d'una altra, la dimen-
si6 més organica basada en els estudis del paper de les xarxes neuronals en l'apre-
nentatge.

Castells (2009) afirma que la manera en que les ciéncies de la cognicié es poden re-
lacionar amb la teoria de les xarxes i de la comunicacié es fonamenta en la idea que la
comunicacié es produeix «activant les ments per compartir significat. La ment és un
procés de creacid i manipulacié d'imatges mentals (visuals o no) en el cervell. Les idees
es poden veure com configuracions d'imatges mentals. Amb tota probabilitat les imat-
ges mentals es corresponen amb xarxes neuronals» (p. 190). D'aqui que considera fo-
namental incorporar en la teoria de les societat-xarxa les aproximacions que provenen
de les ciéncies cognitives. Si la comunicacié s'organitza en xarxes com la societat, i la
ment funciona mitjangant l'activacié de xarxes neuronals, també les idees es poden
explicar com xarxes. En aquest sentit, i segons Castells (2009), el cervell opera més com
a xarxa social que com un computador.

La relacié entre el desenvolupament tecnologic i el desenvolupament de la peda-
gogia no afecta Unicament a la forma de comprendre |'aprenentatge siné també a les
metodologies i els recursos utilitzats. No hem d’oblidar que les noves generacions nei-
xen en un context altament tecnologic, viuen i es comuniquen a la xarxa. Burbules
(2014) utilitza el concepte d'aprenentatge «sense fissures» per expressar com és cada
vegada més dificil establir barreres o distincions entre I'aprenentatge que s'obté en un
entorn presencial i en un entorn virtual. Les nostres activitats en linia estan cada vegada
més adaptades als nostres interessos: les pagines de cerca ordenen les respostes basa-
des en consultes anteriors; els llocs web recomanen contingut relacionat amb la nostra
visualitzacio previa. Burbules (2014) assenyala que es pot aprendre de tot i de tots. El fet
que el coneixement pugui ser un node d'una xarxa i que qualsevol xarxa pugui propor-
cionar coneixement vol dir que tot i tots podem ser recursos per a l'aprenentatge. L'a-

10 Temps d’Educacio, 49, p.9-21 (2015) Universitat de Barcelona



prenentatge es fa ubic, el que afecta els espais d'aprenentatge. La ubiqitat implica una
especial capacitat per a la flexibilitat i I'adaptacié a contextos diversos i en constant
moviment. Mentre que en una aula tradicional el professor és la principal font d'infor-
macié i els estudiants estan obligats a romandre en el mateix lloc i participar simulta-
niament en la mateixa activitat, en una situacié d'aprenentatge ubic les activitats es
poden resoldre en un espai-temps diferent per a cada estudiant. A més, els materials
d'ensenyament es troben disponibles en tot moment i sén accessibles des de qualsevol
dispositiu. Burbules assenyala que per tal que l'aprenentatge sigui efectivament «ubic»
es requereix d'una experiencia més distribuida en el temps i I'espai.

Aquesta ubiqlitat esta modificant els espais i els temps de |'aprenentatge, trencant
I'organitzacio social del segle xx. El filosof Byung-Chul Han (2014) aporta una interessant
reflexié sobre aquest fet. Afirma que la societat disciplinaria de Foucault que constava
d'hospitals, psiquiatrics, presons, casernes i fabriques, ja no es correspon amb la societat
actual. En el seu lloc s'ha establert una «societat del rendiment». El subjecte del rendi-
ment no pateix una explotacié externa: és amo de si mateix i s'autoexplota. El subjecte
autoexplotat fa del multitasking una practica que «modifica radicalment l'estructura i
I'economia de l'atencié. Com a resultat, la percepcié queda fragmentada i dispersa»
(Han, 2014, p. 34).La principal conseqliencia és que la responsabilitat i la «carrega»
sobre la formacié i I'aprenentatge no només son responsabilitat del professional de
I'educacié sind que recauen en l'aprenent. Aquesta idea és coherent amb les conclu-
sions de la majoria d'estudis prospectius sobre les tendéncies en I'educacié que coinci-
deixen a assenyalar (Gros i Noguera, 2013) que els sistemes educatius tenen tres grans
reptes: la personalitzacié de la formacio, la capacitat de ser un aprenent autonom i la
capacitat d'aprendre de forma col-laborativa. En totes aquestes dimensions es destaca
la implicacié i el compromis important de la persona en tant que aprenent.

Tots aquests canvis condueixen a la necessitat de repensar el significat de I'educacioé
i, molt especialment, cal tenir present que per tal que realment la persona pugui dirigir
els seus processos formatius requereix desenvolupar importants capacitats que no es
generen de forma espontania. La formacié és molt necessaria perd no només orientada
als aspectes disciplinaris sind, especialment, a capacitar les persones per aprendre en
diferents espais i moments sense tenir una experiéncia fragmentada, dispersa i un excés
de carrega emocional i cognitiva.

Aprendre en xarxa

Des de 1998, cada dos anys se celebra la conferencia internacional d'aprenentatge en
xarxa (Networked Learning Conference) a través de la qual podem fer un seguiment de
I'evolucié d'aquest concepte. Una de les definicions més citades d'aprenentatge en
xarxa és la realitzada per Goodyear, qui afirma que «l'aprenentatge en xarxa és l'apre-
nentatge en que les tecnologies de la informacid i la comunicacié s'utilitzen per pro-
moure connexions: entre un aprenent i altres, entre aprenents i tutors, entre una comu-
nitat d'aprenentatge i els seus recursos per a l'aprenentatge» (Goodyear et al. 2004, p.
2). Sota aquesta perspectiva, I'aprenentatge en xarxa implica que hi hagi una interaccié
entre recursos en linia i la comunicacié amb altres persones o grups. L'Us d'Internet és
una caracteristica necessaria perd6 no suficient per definir l'aprenentatge en xar-

(1) http://www.networkedlearningconference.org.uk/

Temps d’Educacio, 49, p.9-21 (2015) Universitat de Barcelona 11

sanbibobepad sapuanbasuod | suopdelaidiaiul ;exiex ua abiejusuaide,]




Begofa Gros Salvat

xa. L'existéncia d'una interaccié, d'una comunicacid mediada, és la part essencial de
l'aprenentatge en xarxa. Per aquesta rad, no és déna Unicament en un entorn virtual
sind que pot implicar i combinar situacions presencials i no presencials.

L'aprenentatge en xarxa s'expandeix d'una manera molt important a partir de I'e-
mergéncia de les xarxes socials que proporcionen mitjans especifics no només per a la
comunicacié sin6, sobretot, per a la creacié i la produccié de coneixement. Les pedago-
gies d'aprenentatge en xarxa, com és natural, posen l'accent en els potencials beneficis
de l'aprenentatge mitjangant la col-laboracié amb els altres ja sigui a través de la discus-
si6 en linia, investigacions argumentades, l'accié6 comunitaria o d'altres formes de tre-
ball conjunt.

Les possibilitats que ofereixen les TIC accentuen i acceleren idees pedagogiques
que tenen el seu fonament en les teories de I'aprenentatge anteriors a Internet, donant
lloc al naixement de nous enfocaments que no parteixen de zero, ni es deriven Unica-
ment de I'experiéncia d'interactuar a la xarxa, sind que prenen prestades les idees de les
velles teories desenvolupades en el segle Xix i Xx perd que es re-interpreten tenint pre-
sents les noves maneres de crear i compartir el coneixement. Anderson (2010), les ano-
mena teories pre-Xarxa utilitzant com a referents importants els plantejaments de
Dewey, Freinet, Piaget, etc. Aquest mateix autor fa una distincié interessant entre les
teories pre-xarxa i les teories-Xarxa.

Totes les teories-Xarxa consideren fonamental la influéncia de I'entorn socio-
tecnologic que emergeix de la propia xarxa i de la tecnologia digital. Podem entendre
aquest entorn com un escenari expandit d’aquesta que envolta tot el conglomerat
d'activitats que tenen lloc en els diferents ambits de la vida quotidiana —el personal, el
social, el professional, o el ludic, incloent-hi l'educatiu o formatiu-, mitjangant eines,
serveis, entorns, continguts i recursos digitals. Per les seves caracteristiques, aquest
entorn afavoreix —i en ocasions requereix- l'aplicacié d'unes formes d'aprendre davant
d'altres, com els enfocaments d'aprenentatge actiu i col-laboratiu, i facilita la transicio
entre els contextos de treball i els d'aprenentatge (Redecker et al, 2011) propiciant
I'habilitacié de formes d'aprenentatge informal a la xarxa. En aquest mateix sentit, es
destaca la versatilitat de les eines 2.0 per a la seva adaptacié a situacions d'aprenentat-
ge diferents, el seu potencial per albergar diferents mitjans i la varietat de formes d'ac-
cés a la informaci6 que ofereixen.

Les teories-Xarxa comparteixen molts elements perd també hi ha diferéncies entre
els principals plantejaments desenvolupats que es deuen, en certa manera, a diferents
focus d'analisi concretat en tres propostes (figura 1) descrit en el proper apartat: teories
que incideixen en l'estudi de la xarxa, teories que se centren en l'analisi de les interac-
cions i teories que analitzen el disseny de la propia xarxa.
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Figura 1. Teories de I'aprenentatge en xarxa
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El connectivisme (Siemens, 2005; Downes, 2006) es defineix com una teoria de l'apre-
nentatge per a l'era digital i és, sens dubte, la teoria que més impacte ha tingut en els
ultims anys. El connectivisme integra idees i principis de la teoria del caos, de la teoria
de xarxes i de la teoria de la complexitat. Defineix I'aprenentatge com «l'establiment de
connexions dins o fora de la nostra estructura cognitiva» (Downes, 2006, p. 1). Aquest
autor introdueix la nocié de «coneixement connectiu», com un tipus de coneixement
que no esta «localitzat» i no pot ser «transferit» o «gestionat» per si mateix, siné que es
produeix en la xarxa de connexions formada per I'experiencia (Downes, 2006, p. 1). En
relacié amb l'aprenentatge, aquesta idea que el coneixement esta distribuit en xarxes
implica que «l'aprenentatge consisteix en I'habilitat per a construir i travessar aquestes
xarxes» (Downes, 2007). Es a dir, que en una societat tecnoldgica canviant com la nostra
sén més importants les connexions, la «canonada» en paraules de Siemens (2005), que
el seu contingut; I'habilitat per aprendre i l'activacié del coneixement adquirit quan és
necessari que no pas la seva acumulacié sistematica i ordenada; I'habilitat per trobar i
connectar-se a les fonts apropiades que no la «possessio» de grans quantitats de conei-
xements. Si el coneixement no es «localitza», no és acumulable, el nostre major capital
cognitiu no és el que «tenim al cap», sind les xarxes de connexions entre informacions i
les relacions que formen aquestes connexions.

El connectivisme es fonamenta en els principis segiients (Siemens, 2005):

— L'aprenentatge i el coneixement depenen d'una diversitat d'opinions.

— L'aprenentatge és un procés que connecta nodes o font d'informacié especialitzats.
— L'aprenentatge pot residir en dispositius no humans.

— La capacitat de saber és més critica que allo que se sap en un moment donat.

— La alimentaci6 i manteniment de les connexions és necessaria per facilitar I'aprenentatge
continu.

— L'habilitat per veure connexions entre idees i conceptes és una habilitat clau.

— La presa de decisions és, en ella mateixa, un procés d'aprenentatge. L'acte d'escollir qué
aprendre i el significat de la informacié que es rep, és vist a través de la lent d'una realitat

Temps d’Educacio, 49, p.9-21 (2015) Universitat de Barcelona 13

sanbibobepad sapuanbasuod | suoidelaidiaiul ;exiex us abieyusuaide,]




Begofa Gros Salvat

canviant. Una decisié correcta avui pot estar equivocada dema a causa d'alteracions en
I'entorn informatiu que afecta la decisio.

A la practica, aquests principis permeten generar un conjunt de principis per disse-
nyar entorns virtuals d'aprenentatge. Els principals principis de disseny sén els seglients
(Siemens):

— Les xarxes més eficaces son descentralitzades. Les xarxes descentralitzades formen
una malla i el pes de les connexions i el flux d'informacié es distribueix i proporcio-
na una xarxa més estable.

— Les xarxes han de ser distribuides. Si les xarxes existeixen en diferents ubicacions es
redueix el risc dels problemes de connexio. Les xarxes distribuides inclouen les xar-
xes de sindicacié de continguts, com ara RSS.

— Les xarxes més eficaces no necessiten la mediacié. Per exemple, la publicacié pot
ser directa a través de blocs, I'Us de twitter, etc.

— En les xarxes eficaces, els continguts i els serveis estan desglossats. Les unitats de
contingut han de ser tan petites com sigui possible. Aixd permet la integraci6 de
nova informacid i serveis segons l'edat i els interessos particulars d'un individu.

— Una xarxa eficag és democratica. Les entitats en una xarxa sén autonomes; tenen la
llibertat per negociar les connexions amb altres entitats, i tenen la llibertat d'enviar
i rebre informacié.

— Una xarxa efectiva és dinamica. Una xarxa és una entitat canviant, perqué sense
canvi, el creixement i I'adaptacié no sén possibles.

— Una xarxa efica¢ és desagregada. Per tant, no hi ha necessitat d'eines i processos
especifics. Les mateixes eines que fem servir per dur a terme les activitats del dia a
dia son les eines que podem utilitzar per aprendre.

El connectivisme ha rebut diverses critiques i planteja importants interro-
gants. Verhagen (2006), en una de les primeres critiques, va afirmar que el connectivis-
me no és tant una teoria de I'aprenentatge com una «visi6é pedagogica», un conjunt de
recomanacions i prescripcions sobre com ensenyar i aprendre a través de la tecnolo-
gia. Altres autors, com Kop (2011), conclouen que és possible que s'estigui produint un
canvi de paradigma en la teoria de I'educacid, i que una nova epistemologia estigui
emergint, perd dubten que les contribucions del connectivisme en aquest nou para-
digma garanteixin que sigui tractat com una teoria separada de l'aprenentatge per
propi dret. No obstant aixd, aquests mateixos autors afirmen que el connectivisme
«continua jugant un important paper en el desenvolupament i emergéncia de noves
pedagogies en que el control esta canviant del tutor a un aprenent autonom» (Kop,
2011, p. 20). Clara i Barbera (2014) consideren que les idees connectivistes han estat
ampliament i rapidament difoses, pero sense els procediments de control académics
que el desenvolupament d'una teoria de I'aprenentatge necessita per garantir el rigor i
la sistematicitat en els seus postulats. També afirmen que el connectivisme és incapag
d'explicar el desenvolupament de conceptes de forma adequada.

També hi ha discussions sobre la fonamentacié neurologica i la relacié d'aquest en-
focament amb els estudis sobre el cervell. No obstant aixo, Siemens (2014) rebutja
aquesta relacid i considera que el coneixement en la ment no és una qiestioé de simples
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nimeros de neurones que s'activen davant un determinat fenomen. Segons aquest
autor, hi ha una diferéencia significativa entre la computacio i les xarxes neuronals. En
computacio es busquen resultats especifics i predictibles. Fer una intervencié ‘x’ i obte-
nir un resultat ‘z’; en canvi, el concepte de xarxa social no ofereix una visié causal i pre-

dictiva.

En definitiva, en aquesta teoria, aprendre és submergir-se en la xarxa. L'apre-
nentatge es produeix en les comunitats on la practica d'aprenentatge és la participacié
en la comunitat. Una activitat d'aprenentatge és, en esséncia, una conversa realitzada
entre I'alumne i altres membres de la comunitat. Aquesta conversa, en l'era del web 2.0,
consisteix no només en paraules siné imatges, video, multimedia, etc. L'exemple
d'aplicacié més clar del connectivisme rau en els disseny dels anomenats MOOC (Massi-
ve Online Open Courses).

Un Curs Online Massiu i Obert (MOOC) és un curs en linia destinat a la participacid
interactiva i I'accés obert a gran escala a través del web. A més dels materials dels cursos
tradicionals, com ara videos, lectures, i conjunts de problemes, els MOOC ofereixen
forums interactius d'usuaris que ajuden a construir una comunitat per als estudiants,
professors i professors assistents?. L'acronim reflecteix els components claus, és a dir,
que son cursos en linia que aprofiten el potencial d'aprenentatge de la comunitat dis-
tribuida de parells en una gran escala, a través de practiques obertes.

L'any 2008 George Siemens i Stephen Downes van crear el que podria ser el primer
MOOC, anomenat «Connectivism and Connective Knowledge». El curs es va basar en
una pedagogia connectivista; I'objectiu era fomentar les caracteristiques que propor-
cionen els mitjans digitals socials i participatius. En el disseny s'introdueixen els princi-
pals aspectes descrits previament. Es tracta d'un curs en qué l'accent es posava en les
activitats distribuides i I'Gs d'un entorn personal d'aprenentatge. S'animava els partici-
pants a utilitzar una amplia varietat de tecnologies per reflexionar sobre el seu aprenen-
tatge i per interactuar amb els altres. Amb el temps, han sorgit variants d'aquest curs,
conegudes col-lectivament com cMOOC (Cursos Connectivistes Online Massius i
Oberts). En general, es plantegen com a entorns que apliquen els principis de I'aprenen-
tatge connectivista.

Cormier (2014) sosté que el coneixement en un MOOC és emergent i depén de la in-
teraccié amb els altres. Aquest autor planteja quatre tipus d'activitats d'aprenentatge:
afegir coneixement, barrejar informacid, canviar d'objectius i millorar les aportacions.
Per tant, la intencié dels cMOOC és aprofitar el poder dels mitjans socials i participatius
perqué els participants puguin comunicar-se i col-laborar a través d'una gran varietat de
canals, com ara Twitter, blocs, wikis, etc., i fer servir eines per a filtrar i afegir continguts.
L'atenci6 se centra en la personalitzacid, pero també en la intel-ligéncia col-lectiva. Cada
participant estableix el seu propi cami d'aprenentatge a través dels materials, recollint i
barrejant aquells continguts, activitats i comunicacions que li sén més significatius.
Aquest tipus de curs s'alineen bé amb la nocié d'aprenentatge rizomatic que el mateix
Cormier ha desenvolupat (Cormier, 2008, 2014). Es a dir, les xarxes sén horitzontals, dina-
miques, emergents, i es desenvolupen en direccions diferents segons cada persona.

(2)  Es pot trobar una definicié i una descripcié dels MOOC a Viquipeédia: http://ca.wikipedia.org/wiki/MOOC
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