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Edicions de la Universitat de Barcelona

a partir de 3 anys

Prova de rastreig

Objectiu: valorar en les categories de normalitat, immadures o de retard evolutiu i es-
tructural el nivell foneticofonologic dels nens d’entre 3 i 6 anys.

Baremacio: de 3 a 6 anys.

Valoracions complementaries
Objectiu: avaluar factors incidents a partir de les dades evolutives, de 1’avaluaciodel
nivell cognitiu, de la movilitat orofacial, de la respiracio i de I’audicio.

Perfil foneticofonologic

Objectiu: establir el perfil de la competéncia foneticofonologica per elaborar els
plans de la reeducacio. Per fer aquest perfil es presenten tres instruments: dos de pro-
duccio i un de discriminacié perceptiva. També es presenta un protocol per al resum
dels resultats.

Prova de denominacio

Objectiu: fer el perfil productiu del nen en el context més simple de parla i en les es-
tructures més senzilles. Esta pensat i s’aconsella fer-lo servir en nens molt petits, des-
prés de la seva primera identificacié i quan existeixen molts problemes en la parla.

Prova de narracio

Objectiu: fer el perfil productiu de la parla del nen en un context de parla continua. Es
aconsellable quan s’ha iniciat la reeducacio, quan el nen manté problemes en la parla
continua i per comparar-lo amb la prova de denominacio. A partir de 4/5 anys.

Prova de discriminacio
Objectiu: fer el perfil de la percepcid de contrastos fonologics del nen. Baremacio: de
3 a 6 anys.
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Fulls de resum
Objectiu: resumir les dades obtingudes a les proves per facilitar el resum diagnostic
i els plans de reeducacio.



PRESENTACIO

L’ Analisi del retard de la parla (A-RE-PA) que presentem és el resultat de la confluéncia de diverses cir-
cumstancies, relatives al nostre treball clinic i investigador amb les dificultats del llenguatge, aixi com a la
nostra doceéncia sobre aquests aspectes. En primer lloc, és la continuacio de la recerca, tant tedrica com
aplicada, relacionada amb els problemes en 1’adquisicié normal i excepcional del llenguatge. En aquesta
linia, fa bastants anys es va dur a terme un excel-lent treball, antecedent de ’actual, que va ser ampliament
difos: Avaluacio del desenvolupament fonologic en nens catalanoparlants de 3 a 7 anys, de Laura Bosch
(1987), del qual tamb¢ hi ha una traduccid al castella (Bosch, 1983; 2003). Posteriorment, s’han dut a ter-
me diversos projectes tant sobre I’adquisicio del llenguatge (se’n pot veure un resum a Serra, Serrat, Solé,
Bel i Aparici, 2000) com sobre patologies en la seva adquisicié (Bosch i Serra, 1998; Serra, 1997; Sanz-Tor-
rent, Aguilar, Serrat i Serra, 2001; Aguilar, 2002; Aguilar, Sanz-Torrent i Serra, 2003).

En segon lloc, una altra causa que ens ha mogut a la publicaci6 de I’A-RE-PA ha estat la gran evo-
lucid que han experimentat els estudis i els coneixements sobre el processament fonologic i les conseqiién-
cies aplicades d’aquests estudis i coneixements. Aquests canvis han estat un incentiu fonamental en la crea-
ci6 dels perfils que es presenten aqui. Creiem que és un instrument molt Gtil, no només per a una avaluacio
inicial, sin6 també¢ per a la planificacié de la reeducacio i la seva avaluacid continua, tal com hem consta-
tat en el nostre treball clinic al Servei Extern de Logopedia de la Facultat de Psicologia de la Universitat
de Barcelona i en alguns CREDA (Centre de Recursos d’Audicio i Llenguatge de la Generalitat de Cata-
lunya), on s’han anat polint les diverses proves.

L’A-RE-PAha sorgit, en gran mesura, de la recerca longitudinal sobre els perfils dels nens amb retard
del llenguatge, centrant-nos en el component fonologic i la seva fonética. Com se sap, la gran majoria dels
nens amb retard del llenguatge presenten dificultats en el component fonologic, cosa que fa dificil, en alguns
casos, la distinci6 entre allo que és propiament un problema de parla del que és un problema del llenguat-
ge, especialment als estadis inicials i en relacio amb la morfologia. No obstant aixo, hi ha molts nens les
dificultats més importants dels quals resideixen en la parla i fins i tot hi ha casos en qué aquests problemes
no concorren amb dificultats en el llenguatge. Basicament son aquests els nens que s’han tingut presents en
preparar les proves que ara es presenten.

Hem fet I’esfor¢ d’adaptar i publicar per a un us professional el sistema d’analisi utilitzat per nosal-
tres. Tot i aixo, ateses les caracteristiques del component analitzat, aixi com el tipus de necessitats que tenen
els patolegs del llenguatge i els logopedes, s’ha cregut necessari no només presentar 1’analisi estructural i
les seves fites evolutives —amb el fi de coneixer allo que els nens i les nenes saben i no saben fer—, sin6
també la baremacié de les proves de rastreig i de discriminacio, presentant els resultats estadistics per edats
per poder determinar amb més seguretat el nivell en qué se situa el nen examinat.

L’A-RE-PA no és una prova amb la qual es puguin avaluar de manera global les habilitats i I’eficacia
comunicativa dels nens i les nenes, sind que és un conjunt d’eines per avaluar de manera especifica i ailla-
da la seva parla des dels tres anys. El proposit és, en primer lloc, oferir un instrument simple i facil d’uti-
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litzar en cas que hi hagi la sospita que el curs evolutiu pugui estar retardant-se o que no segueixi 1’evoluciod
esperada (prova de rastreig). En cas que es verifiqui la dificultat, oferim un segon instrument auxiliar —una
guia senzilla en forma de qiiestionari—, per obtenir informaci6 sobre 1’existéncia d’altres factors que pu-
guin haver influit en el problema de parla que es vol avaluar (protocol d’avaluacions complementaries).
Finalment, s’han preparat les eines més importants del procediment: el perfil foneticofonologic, amb les
seves proves de denominacid, narracio i discriminacio, per poder descriure de manera sistematica on i en
quin nivell se situen les dificultats i, simultaniament, determinar els objectius de la intervencio en cas que
es consideri oportuna.

Com passa amb tots els instruments especialitzats d’avaluacio, el seu aprofitament pot ser molt di-
vers segons com s’utilitzi. En principi, no substitueixen el coneixement que el professional té del nen o de
la nena, coneixement que prové del bon contacte i que permet contextualitzar qualsevol intent de fixar en
un protocol els coneixements i les habilitats que es descriuen als fulls de respostes o als informes corres-
ponents. En segon lloc, la utilitzacié depén en gran manera de I’experiéncia de la persona que avalua. En
aquest sentit, suggerim als estudiants que no pretenguin un aprenentatge rapid i complet de les proves.
Creiem que arribar a familiaritzar-se amb les dificultats i els processos de simplificaci6 de la parla reque-
reix un cert temps i que el procediment més 1til pot ser dedicar-se durant un temps només a la prova de
rastreig. Posteriorment, sera més facil entrar en les diferents proves que componen el perfil. Les persones
que ja tinguin experiéncia, en canvi, poden trobar que les eines ofertes son una mica lentes. Certament, si
es coneixen bé les dificultats de la parla es pot arribar a un resum diagnostic de manera més rapida que la
presentada. En aquest cas, suggerim que, després de congixer les proves, s’identifiquin quins aspectes
d’aquestes poden ser d’utilitat. Segons la nostra experiéncia, la lentitud, al mateix temps que la sistematit-
zacio, soOn un avantatge substancial en aquells casos que presenten moltes dificultats i on la intervencio re-
sulta dificil de programar i d’avaluar-ne el progrés.

Qualsevol eina d’avaluaci6 és un instrument modificable i millorable. En el nostre cas, i ateses les
dificultats propies de la parla, ho és amb més gran motiu. Esperem que, amb la continuacié de la nostra
tasca de recerca clinica 1 amb les aportacions i els suggeriments que anem rebent, en un futur proxim,
aquests i altres protocols ens vagin facilitant el treball de millorar les habilitats comunicatives dels nostres
nens i nenes.



1. INTRODUCCIO: AVALUACIO DE LA FONETICA I LA FONOLOGIA

Els protocols per a I’analisi del retard de la parla (A-RE-PA) que presentem aqui segueixen la pauta se-
giient. Es tracta de fer una avaluacio inicial simple (rastreig) per determinar fins a quin punt el nen o la nena
estudiats estan dins de la normalitat, se situen en una zona de risc evolutiu que requerira una avaluacio
posterior o presenten un retard que és segur d’acord amb un barem evolutiu i estructural.' Per poder deter-
minar aixo, s’hi inclouen una série de quadres on es descriuen els diferents processos i el percentatge d’in-
dividus que els fan. A més, es proporcionen una serie d’avaluacions complementaries per descartar o iden-
tificar aquells factors que puguin contribuir a les dificultats observades. Amb aquesta informacid
complementaria, ja sigui obtinguda pels mateixos avaluadors o bé per altres especialistes, es pot passar a
tracar el perfil fonologic a partir de les diverses proves que s’ofereixen: (1) denominacio6 a partir d’imat-
ges, (2) narraci6 i (3) discriminacio de paraules (parells minims). Aquest conjunt de tasques permetran
tragar un perfil de la parla precis, identificant les dificultats i el nivell on se situen, ja sigui segmental (fo-
nemes), sil-labic o d’estructura de paraules, cosa que permetra actuar de manera especifica i concreta per
millorar la parla dels nens.

No s’hi inclou explicitament una prova d’imitacio, ateés que el mateix avaluador pot repetir les pro-
ves seguint aquest métode.

El lector, davant d’aquest pla d’avaluacio, pot tenir la impressié que comporta una laboriositat que
pot desanimar-lo en 1’Us dels diversos protocols. No obstant aixo, rapidament podra veure que es tracta de
diverses eines, sobretot dins del perfil, i que no totes son d us obligat, sino que han de ser utilitzades se-
gons els objectius que cada professional es plantegi davant I’avaluacio.

L’A-RE-PA no esta pensada per avaluar directament altres components de la parla com ara la flui-
desa o la prosodia. Tampoc esta dissenyada especificament per a I’avaluacio de nens amb dificultats addi-
cionals de tipus motor o amb altres caracteristiques cliniques (sindrome de Down, paralisi cerebral, etc.).
Aix0 no vol dir que les pautes estructurals de la parla que s hi descriuen no puguin ser una bona guia per-
que, tenint en compte les dificultats especifiques d’aquests nens, es pugui tragar el seu propi perfil, per des-
prés intervenir d’acord amb les seves caracteristiques.

Les principals novetats que s’introdueixen en I’avaluaci6 foneticofonologica son:

— L’actualitzacio de la prova de rastreig.

— La preparacié d’un perfil de produccio exhaustiu.

— Lapreparacio d’una prova de discriminacié mitjangant parells minims, amb la corresponent bare-
macio.

1. Les proves de rastreig i de discriminacio presenten, més que una baremacio estrictament, un estudi estadistic, atés que no
s’han fet proves de validesa ni defiabilitat.



18

— La classificaci6 dels contrastos fonologics a la prova de discriminacioé segons la seva articulacio
i segons el tipus de contrast, a fi de permetre una facil comparaci6é amb el perfil productiu.
— L’analisi jerarquica per nivells de paraula, sil-laba i segment.

La introduccio de I’analisi jerarquica en totes les proves és un canvi de procediment teoric impor-
tant, amb que s’analitzen tres components: el component segmental, que és el que tradicionalment s’ha
estudiat en els perfils fonétics; el sillabic, i el que correspon propiament a I’estructura de paraula, tant en
situacio aillada com en parla connectada. Tant 1’analisi del nivell sil-labic com la del nivell de paraula son
de nova incorporaci6 i és possible que per a alguns professionals requereixin algun tipus d’informacio6 ad-
dicional a la que es presenta en aquest llibre. Per aixo es recomana revisar algun manual d’adquisicié en
general (vegeu, per exemple, Serra et al., 2000, cap. 4; Fletcher i Macwhinney, 1995; Fletcher i Garman,
1992; Barret, 1999; Clemente, 1995, entre d’altres) o de fonética i fonologia en particular (vegeu, per
exemple, Handford-Bernhardt i Stemberg, 1998; Vihman, 1996; Ferguson, Menn i Stoel-Gammon, 1992).
Sabem que no és simple passar d’una concepci6 de la produccié basada en unitats del tipus fonema / segment
a una de més dinamica en que es considera com a unitat la sil-laba —per exemple, en les simplificacions
de consonants finals— o la paraula—per exemple, les omissions de sillabes, i manteniment d’assimilacions
entre sil-labes—, cosa que fa que requereixin un treball especific en cada una d’aquestes unitats. D’altra ma-
nera, les modificacions dels fonemes, fins ara tractats com a unitat principal i independent, no sén plena-
ment funcionals i es donen les tipiques dificultats que alguns logopedes comenten: “Es que no generalitzen
el que han aprés”, o “han apres a dir el fonema /s/ pero no hi ha manera que I’apliquin a altres paraules”.

Amb la inclusié d’aquests dos nivells addicionals no es resolen tots els problemes, perd podem
apropar-nos més a con¢ixer millor les unitats mencionades: fonemes, plantilles sil-labiques i de paraula
que els nens hagin adquirit ja o aquells que controlen a mitges o no han incorporat encara al seu repertori.
En altres paraules, cal coné¢ixer la “competéncia fonética i fonologica” del nen o la nena per poder-los aju-
dar. Com bé saben les persones amb experieéncia, moltes vegades es produeixen simplificacions que tenen
una etiologia dificil de descobrir, probablement perqué es tracta de problemes superposats de dificil iden-
tificacio i tractament. Il-lustrem amb un exemple el que volem expressar sobre les unitats, els nivells i la
interaccio entre aquests:

Si el nen diu “bobu” per globus, haurem d’estudiar si:

— Existeix un problema amb el fonema /g/ en contextos simples d’atac.

— Fa el fonema /g/ en altres paraules i posicions.

— Controla I’esquema sil-labic que inclou la possibilitat d’un atac amb doble consonant /gl/.

— Sabem fins a quin punt no es tracta d’una simplificacié de la paraula que incideix en I’harmonia
sil-labica (assimilacio).

— Es una dificultat en la temporitzacio rapida.

— Es una dificultat induida pel context previ o posterior.

En el cas, possible, que coexisteixin totes les causes simultaniament, és necessari treballar cadascun
dels nivells per separat i a partir d’unitats simples: el fonema en sil-labes i posicio simple, per veure si és
contrastat (en percepcio i produccio) o bé només €s substituit (g - b a gat, pega, etc., o en altres contrastos
/k/, Ip/, etc.). En el nivell de la sil-laba, cal revisar si en un entorn de paraula facil (bleda, per exemple)
també es produeix la simplificacio del grup consonantic, o bé aquesta simplificacio és finalment el resultat
d’una assimilacio (sil-labica) deguda al tipus de paraula amb contrastos prou dificils perque el nen pugui
mantenir diferenciades les sil-labes que la formen. A I’exemple anterior s’ha pogut veure com una produc-
ci6 pot reflectir diversos problemes, que hauran de ser descoberts un per un coneixent com els nens con-
trolen cada una de les propietats que els diversos nivells d’analisi ens aniran presentant.” Tot i disposar de

2. Tots els conceptes inclosos en aquest exemple seran explicats ampliament més endavant.
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les eines per a aquest tipus d’analisi, molt sovint no és possible identificar les dificultats amb seguretat en
els nivells mencionats. Llavors no hi ha altre remei que seguir treballant per modificar cadascun d’aquests
nivells, per separat i en contextos tan simples com sigui possible, i aconseguir enfortir les estructures de
paraula i de sil-laba, aixi com les dels fonemes que encara no s’han aconseguit.

Juntament amb la precisid que pretenem, volem emfatitzar, en contra del que normalment se supo-
sa, el fet que les produccions dels nens amb dificultats no son ni estables ni sistematiques. Tampoc no es
tracta que els “errors” siguin nomeés canvis o eliminacions sense cap relaciéo amb un sistema fonologic.
Aquest emfasi €s necessari si es vol mantenir una concepcid funcional de la fonética i, per tant, conside-
rar-la com un mitja articulatori sonor per poder conduir significats de manera contrastiva, és a dir, la foné-
tica i la fonologia no so6n un fi en si mateixes, sin6 un mitja per comunicar eficagment significats. En
altres paraules, som davant un us aplicat de la fonética per a un treball que requereix precisio pero no una
“correccio formal total”, ja que aquesta no és possible, ni a la percepcid ni a la produccid, i menys encara
a la transcripcid que fan els avaluadors.

No obstant aixd, si que seran necessaris uns coneixements basics per poder fer la transcripcio i les
analisis corresponents a fi de tragar les linies de treball, la progressio i la jerarquitzacio dels canvis, d’acord
amb la competéncia final que es pretén. Aquesta competencia pot ser molt diversa, no només a causa de la
capacitat del nen i de I’edat en que s’inicia la intervencio, sind també pels dialectes i, fins i tot, per les pro-
nunciacions diferents que tenim cadascun de nosaltres. L’objectiu pretés ha de ser una parla progressiva-
ment intel-ligible i no que el nen o la nena parlin segons un patr6 adult ideal.

Un criteri funcional que és important introduir des d’un principi és que alguns errors articulatoris
no tenen cap importancia amb vista a I’habilitat de transmetre significats a partir dels sons de la parla. Mol-
tes persones no professionals, per exemple, identifiquen com a “problema de la parla” la pronunciacio poc
afinada o incorrecta de /s/ o /r/. Segons el criteri que nosaltres seguim, no seria necessari iniciar la reedu-
cacid en aquests casos, tot i que pot ser una rao suficient si la familia ho creu oportl. En altres paraules,
els criteris per determinar un retard, una dificultat o simplement una mala articulacié han de ser clars per
poder prendre les decisions oportunes. Es més necessari reeducar un nen per la imprecisio articulatoria
dels fonemes centrals, com ara /1/, /r/ 1 /d/, tot i que sigui capag de discriminar-los, ja que poden provocar
més problemes d’intel-ligibilitat de la parla que altres dificultats més notdries perd de menor importancia
amb vista a la comunicacid, la incorporacié de la morfologia, I’is de paraules funcionals (articles, etc.) o
per al posterior aprenentatge de la lectoescriptura.

Continuem encara una mica més amb els criteris. Es obvi que els nens no inicien la seva parla amb
una competencia adulta com la que tindran després d’uns anys. Perod no és facil diferenciar el que és una
evolucio “normal” de la que és “lenta” pero segueix 1’evolucié corresponent, o d’aquella altra “retardada”
que fixa processos o estratégies de simplificacié que dificultaran la seva posterior modificacio, especialment
si surt del “periode sensible” amb recursos no apropiats (vegeu Serra et al., 2000, cap. 2 1 4). Juntament amb
aixo, s’ha d’afegir que I’articulacid, com a aspecte més extern de la parla i del llenguatge, és facilment de-
tectable, i a vegades amaga altres dificultats més complexes d’analitzar i que no s’han d’oblidar. Tenir un
bon coneixement de 1’evolucio general de la parla i del llenguatge és imprescindible per poder saber si al
costat de la dificultat més evident de la pronunciaci6 de les paraules hi ha altres problemes tant de parla com
de llenguatge o fins i tot de tipus més general, com ara d’inhibicié comunicativa o de dificultats cognitives.

Existeixen diferents criteris per parlar de “normalitat”. El primer que usualment es fa servir és el
cronologic, ¢és a dir, si I’evolucid coincideix amb el que fan la majoria dels nens. Aquest criteri generalment
es concreta amb una tolerancia d’uns sis mesos o fins i tot d’un any, especialment als inicis (vegeu els cri-
teris per al llenguatge a I’A-RE-LL). Pero, per a la parla, [’aspecte cronologic no €s tan important com
I’estructural, ¢s a dir, que saben fer els nens i en quina seqiiéncia van aconseguint-les. La guia sobre la cro-
nologia i I’estructura evolutiva que es presentara a les properes pagines com a ajuda no s’ha de prendre al
peu de la lletra. El criteri que generalment s’usara quan es digui que als X anys ja s’ha adquirit tal fonema
o estructura normalment es basa en el fet que el 90% dels nens de 1’edat referida ja aconsegueixin pro-
duir-los correctament. Més endavant, en presentar un resum de les fites evolutives esperades es concreta-
ran més aquests criteris cronologics i estructurals.
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Quan parlem de criteris d’evolucié normal o retardada és necessari tenir en compte alguns proble-
mes que poden obscurir o dificultar les valoracions. En primer lloc, cal considerar el tipus de llengua de
I’entorn. Es a dir, si els pares (o germans) o mestres exposen el nen a una parla defectuosa, o si la llengua
¢és d’un tipus dialectal diferent a la del lloc on s’examina el nen (immigracid). En aquests casos, les pro-
duccions que poden semblar simplificades o defectuoses no ho son en realitat i no s’ha d’exigir al nen que
faci estructures o fonemes que no ha conegut préviament. També s’ha de preveure la possibilitat d’un idio-
lecte familiar en el qual s’hagin acceptat com a paraules certes simplificacions dels nens. Si el nen es diu
Jordi o Jorge i ell diu “foti” s’ha de verificar fins a quin punt aquesta paraula, o d’altres, s’ha incorporat al
llenguatge de la seva familia i per aixo no s’ha modificat.

Com es tractara més endavant, la situaci6 de bilingliisme en que es troben una gran quantitat de nens
al nostre estat, o en d’altres, presenta una dificultat important per a una analisi d’aquest tipus, tant per si-
tuar el nen a la baremacid que es presenta, com per les caracteristiques propies de cada llengua que es vol
estudiar. Cada avaluador haura de prendre diverses decisions importants sobre “la llengua que s’ha d’ava-
luar” i quins contrastos han de ser considerats importants. Algunes recomanacions especifiques sobre
aquesta qiiestio es faran a la presentacio de les pautes d’avaluacié i correccio.

En segon lloc, s’han de congixer totes les circumstancies que tinguin relacié amb la parla dels nens i les
nenes avaluats. Entre d’altres, tindrem en compte els aspectes clinics, maduratius i educatius (vegeu les valo-
racions complementaries), aixi com tots aquells factors que puguin ser rellevants: factors ambientals, lingiiis-
tics o d’altre tipus, de la dinamica de la familia, la situaci6 entre els germans, els desplacaments llargs, les hos-
pitalitzacions, etc. No és necessari acumular informacio irrellevant, pero tampoc s’han d’oblidar factors que
puguin passar desapercebuts i que, a vegades, no s’arriben a conéixer fins després d’un temps d’intervencio.

Finalment, es vol insistir que el criteri més important, en aquest tipus d’avaluacions, €s seguir i obser-
var el progrés de cada nen. Cal mantenir I’atencid en el problema, sense angoixar els nens amb correccions,
veure la seva evolucid i com modifica o incorpora nous sons en paraules cada vegada més complexes, veure
si fa comentaris sobre la prontincia dels altres, especialment de nens menors, i observar si distingeix entre el
seu model i el dels adults —com passa en el tipic fenomen fis: “Et dius Mata? — No, no em dic Mata, em dic
Mata [per Marta]”, (Serra et al., 2000). Seguir de prop I’evolucié és el meétode més segur de veure el progrés
cap a una competéncia adulta sense cap dificultat en la comunicacié o en I’escolaritzacié dels nostres nens.

1.1. Revisio de nocions basiques

Per facilitar la comprensio de la prova, d’aquelles unitats i nivells que s’avaluaran, sera util revisar una s¢-
rie de conceptes per evitar confusions, perd sobretot per poder atorgar la importancia que moltes nocions
tenen en el tipus d’analisis que es proposara, aixi com per comprendre millor I’evoluci6 que es presentara
en D’apartat segiient.

Per a una revisio d’aquestes nocions basiques pot consultar-se, per exemple, Serra et al. (2000, cap. 4).
Per a un coneixement més sistematic és recomanable seguir manuals com el de Martinez-Celdran (1994);
manuals de transcripcié com el de Bonet, Lloret i Mascard (1997) o el de Carrera (1995). En cas de buscar
més informacid, poden consultar-se tractats avancats com el de Hardcastle i Laver (1997), Goldsmith
(1995) o Ball (1995). En cas de buscar més documentacid per a I’adquisicié excepcional o amb dificul-
tats, recomanem Ingram (1983), Gonzalez Valenzuela (1989), Stoel-Gammon i Dunn (1985), Blanken
(1993), Narbona i Chevrie-Muller (1997) o Magnusson (1983).

Perque els components del llenguatge (sintactic, morfologic, lexic, etc.) funcionin, és necessari que
incorporin un suport fisic, que no té significat en si mateix, perd que permet emmagatzemar-los, acti-
var-los, recon¢ixer-los i transmetre’ls: es tracta dels seus sons i1 de la seva melodia, o component fonoldgic
del llenguatge. Seguint unes pautes —d’una banda, sensorials i motrius, perque la parla sigui perceptible
1, de I’altra, de tipus convencional marcades per la resta de components, perque sigui recognoscible—, els
sons de la parla es converteixen, una vegada combinats, en paraules i oracions. Totes les formes lexicals i
gramaticals, 1 algunes de tipus pragmatic, tenen la seva corresponent forma sonora.





