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Introduccié®

Nosaltres pertanyiem a una generacié que sentia apassionadament un ideal cata-
13, ideal que porta a la universitat no sols per tal de millorar-la, siné de transfor-
mar-la i incorporar-la a la vida catalana. D’aquesta manera, volia rectificar I'error
de la politica cultural dels organismes catalans, especialment de la Mancomuni-
tat, que no feia més que reflectir la indiferéncia del nostre poble —en els anys
en que la lluita politica esdevenia més forta i era més animada del sentit catala—,
el qual mirava la universitat com una institucié ineficag, juxtaposada a la vida
espiritual de Catalunya. Aleshores, en els dos primers decennis del segle, Catalu-
nya no comprenia que, bona o dolenta, la instituci6 universitaria era insubstitui-
ble i que calia treballar per millorar-la i per incorporar-la en la forma que fos a la
vida cultural catalana, o resignar-se a les conseqiiéncies que per a una cultura re-
presenta la manca d’universitat.’

Quan Pere Bosch Gimpera va accedir a la universitat el setembre del 1907 ho
va fer, com ell mateix explicara, a una Facultat de Filosofia i Lletres burocratit-
zada —com la resta de la institucié—" en qué¢ dominava I'ensenyament mne-
motécnic i en qué no es concebia la cieéncia més enlla del llibre de text; en que
laccés als fons bibliografics estava condicionat per la comoditat dels bibliote-
caris, la seva predisposicié a anar a cercar els llibres que quedaven lluny del seu
pupitre i locultacié dels catalegs; on gran part del professorat no tenia com a
objectiu fonamental formar els seus alumnes, siné beneficiar-se dels privilegis
socials i académics que els proporcionaven les catedres i la posicié en 'escalafé,
i en que la metodologia docent, si no els coneixements, feia molt de temps que
havien abandonat els mestres, com en el cas del catedratic d’historia universal
Martiniano Martinez y Ramirez, de qui Bosch recordara dues frases que, im-
preses en el llibre de text que Martinez havia escrit i feia servir com a tnica

* En les citacions reproduides al llarg d’aquest llibre, tan sols hem corregit els errors d’impremta
evidents i hem regularitzat I'ortografia (accents, majtscules i minuscules, puntuacid). Aixi, doncs, hem
respectat la sintaxi i el lexic dels documents originals per facilitar-ne la localitzacié en altres obres de
referéncia.

1 BoscH GIMPER4, 1971, pag. 19.

2 GRracia ALONSO, 20113, pag. 33-39.
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base de les seves llicons, shan incorporat a 'anecdotari de la Universitat de
Barcelona. En la primera d’aquestes frases desqualificava el més gran drama-
turg: «Shakespeare, hombre de costumbres abyectas y mediano talento, en sus
obras no hay verdad histérica ni moralidad»; en la segona definia la ciencia
prehistorica, de la qual Bosch seria un dels principals referents internacionals
fins a la seva mort a Mexic 'any 1974: «La prehistoria es una ciencia tenden-
ciosa inventada por los herejes para combatir la religién, y todo lo que se sabe
de ella cabe en un papel de fumar y atin sobra, la qual cosa vol dir que més de
mig segle després dels treballs de Boucher de Perthes, Thomsen, Nilsson, Lar-
tet, Mortillet o el mateix Darwin, aquest catedratic de la Universitat de Barce-
lona encara continuava creient que els textos biblics i el diluvi universal eren
els principals referents cientifics per explicar la historia, i que el creacionisme
havia d’acabar derrotant les tesis evolucionistes.

Obtingudes les llicenciatures en dret i filosofia i lletres, Bosch es trasllada a
Madrid per cursar els estudis de doctorat, un privilegi reservat exclusivament
a la Universitat Central que donara peu a una de les principals reclamacions de
la resta d’universitats, en especial de la de Barcelona, al llarg de més de quatre
décades. La docencia en les aules de la capital li sembla molt avorrida,’ amb
professors en molts casos sense gaire preparacié docent i assignatures i contin-
guts molt allunyats dels seus interessos. Tingué, pero, la sort de fer algunes
coneixences que serien clau en la definicié del seu pensament sobre la univer-
sitat. Amb Elfas Tormo Monzé va cursar historia de 'art —de fet, escultura
classica, a petici6 dels mateixos alumnes— quan aquest antic catedratic de les
universitats de Santiago i Salamanca ja s’havia posicionat piblicament a favor
de la reforma del sistema universitari; Francisco Giner de los Rios 'introdui en
Iideari de la Institucién Libre de Ensefianza en el moment en que es funda-
ven algunes estructures clau per a la difusi6 de la ciéncia a Espanya, com la
Junta de Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas i el Centro de
Estudios Histéricos. També tingué, pero, temps per acudir a les reunions i ter-
tilies que s’organitzaven a casa de politics i académics destacats, com les que
tenien lloc al domicili d’un altre dels seus professors, Antonio Sdnchez Moguel,
un dels cacics del Consejo de Instruccién Publica, on pogué comprovar com
es movien els fils i els interessos a la rebotiga del poder per situar en un lloc o
un altre de 'Administraci6 o de les catedres universitaries els membres d’'un
determinat grup politic, social 0 académic o les persones afins a aquests grups;*
també va freqiientar altres reunions de caracter més académic, com les organit-

3 GRaCIA ALONSO, 20ITa, pag. 40-49.
4 BoscH GIMPERA, 1965b, pag. 162-165.
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zades per Marcelino Menéndez y Pelayo els diumenges a la tarda a la seva resi-
déncia a la Real Academia de la Historia,” on Bosch i els seus companys cata-
lans, com Joaquim Balcells i Ferran Valls Taberner, van poder coneixer una part
molt destacada de la intellectualitat espanyola.

La universitat espanyola en qué Bosch es va formar era el resultat de la Llei
d’instruccié publica de 9 de setembre del 1857,° impulsada pel ministre Luis
Moyano y Samaniego a partir d’intents anteriors del ministre Manuel Alon-
so Martinez i en aplicaci6 de la Llei de bases de 17 de juliol del 1857, que auto-
ritzava el Govern a redactar i a promulgar una Llei d’instruccié publica. Tot i
les modificacions posteriors, la coneguda com a Llei Moyano marcara 'educa-
cié a I'Estat espanyol durant més d’un segle, ja que una part dels seus principis
es mantindran vigents fins a la promulgacié de la Llei general d’educacié de
any 1970, impulsada pel ministre José Luis Villar Palasi. El text regula els en-
senyaments primari, secundari i superior, i va determinar l'existeéncia de sis fa-
cultats a les universitats: Filosofia i Lletres; Ciéncies Exactes, Fisiques i Naturals;
Farmacia; Medicina; Dret, i Teologia (art. 31), en les quals es podien obtenir els
graus acadeémics de batxiller, llicenciat i doctor (art. 32). En l'articulat es fixa-
ven també les materies que shavien de cursar en cadascuna de les facultats,
sempre de caracter molt generalista i allunyades de qualsevol idea d’especialit-
zacio, perque la recerca no constituia un element essencial —podria dir-se que
ni tan sols basic— del sistema universitari plantejat en la llei. Aquesta idea ge-
neralista es notava molt especialment a les facultats de Filosofia i Lletres, on les
assignatures que s'estudiaven eren literatura general; llengua i literatura gre-
gues; literatura llatina; literatura de les llengiies neollatines; literatura de les
llengties d’origen teutdnic; literatura espanyola; historia universal; historia d’Es-
panya, i filosofia i historia de la filosofia, a més d’hebreu, caldeu, arab i altres
llengties orientals (art. 33). El concepte de docéncia queda fixat en indicar, mit-
jancant reglaments, 'ordre d’estudi de les assignatures; el contingut de les ma-
teries, que era fixat pel Govern (art. 84); el nombre de professors (art. 74); el
tipus i la periodicitat dels examens (art. 79 i 83), i I'obligacié de fer servir en
tots els estudis llibres de text com a eina basica, uns llibres que havien de ser
revistats i aprovats pel Govern cada tres anys (art. 86) i sobre els quals va tenir
influencia I'Església catolica.

Amb tot, I'element més significatiu de la llei era la seva concepcié de la
universitat. Tots els centres universitaris eren responsabilitat de I'Estat, que re-
captava les rendes i els drets de matricula, graus i titols cientifics (art. 126). S’ar-

5 BoscH GIMPER4, 1971, pag. 85-87.
6 Gaceta de Madrid, ntim. 1710, 10 de setembre del 1857, pag. 1-3.
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ticula un sistema amb deu universitats (art. 1277), amb una de central a Madrid
i nou «de districte», a Barcelona, Granada, Oviedo, Salamanca, Santiago, Se-
villa, Valéncia, Valladolid i Saragossa (art. 128), que es constituien en capgaleres
dels districtes universitaris; en el cas de Barcelona, aquest districte comprenia les
provincies de Barcelona, Tarragona, Lleida, Girona i les illes Balears (art. 259);
es reservava a la universitat de Madrid I'expedicié tnica dels titols de doctor
(art. 129) i el control de les institucions de recerca, mentre que a la resta d’uni-
versitats se’ls assignaven de manera desigual facultats i nivells de formacid, sen-
se sobrepassar mai el grau de llicenciat. S’organitzaren també els diferents cossos
de professorats —el conegut escalafé— i se’'n definiren els integrants, les fun-
cions, els requisits per ascendir i les retribucions.

El sistema de govern dels districtes universitaris estava encapgalat pel rector
(art. 260), nomenat directament pel rei (art. 261) i triat entre aquelles persones
que complissin un dels segiients requisits, esmentats per ordre d’importancia:
haver estat ministres de la Corona; directors generals d’Instruccié Publica o
consellers d’Instruccié Publica; els consellers reials; els magistrats del Tribunal
Suprem, regents de les audiéncies territorials o presidents de sala en aquestes
audiéncies; canonges d’ofici i dignitats de les esglésies metropolitanes i cate-
drals, i, en darrer lloc, els catedratics d’universitat corresponents a les categories
d’ascens o termino amb un minim de deu anys d’antiguitat (art. 262). Dit d’una
altra manera, el rectorat de les universitats constituia una prebenda més entre
les que podia atorgar el rei per compensar lleialtats o acontentar persones desti-
tuides d’altres carrecs. Per donar suport al rector, el rei podia nomenar un vice-
rector entre els catedratics de termino o ascens (art. 265) i un secretari general
del districte universitari amb control sobre 'administracié burocratica dels cen-
tres universitaris (art. 266), aixi com un consell universitari en cadascuna de les
capitals de districte, integrat pel rector, els degans de les facultats, els directors
de les escoles superiors i els instituts, i el secretari del districte (art. 269).

Els degans de les facultats eren nomenats pel Govern a proposta del rector
entre els catedratics de cada facultat amb més antiguitat (art. 2770), i el secreta-
ri de cada facultat era un catedratic nomenat pel rector a proposta del dega
(art. 274). El sistema de representacié de les universitats incloia el claustre or-
dinari i 'extraordinari (art. 276), integrat el primer per tots els catedratics i el
segon, a més d’aquests, pels directors i els professors de tots els establiments
publics d’ensenyament existents a les poblacions del districte i tots els doctors
residents en aquest districte, tot i que el claustre extraordinari només tenia fun-
cions concretes en actes publics i solemnes. La Llei Moyano es convertira, doncs,
en la base legal de la universitat burocratitzada que criticaran els renovadors,
i en la trinxera defensiva que intentaran protegir a qualsevol preu els sectors
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més conservadors dels claustres, acostumats a unes inércies i unes relacions de
poder que els permetien imposar les seves idees i els seus interessos. Les recla-
macions intentaran en un primer moment modificar el sistema docent i I'orga-
nitzaci6 dels ensenyaments eliminant les cotilles de rigidesa que feien impossi-
bles els objectius de renovacid, adregats a la millora en la formacié i I'avang en
la recerca que reclamaven les noves generacions de professors, perd rapidament
es fard evident que els partidaris de 'autonomia reclamaran canvis estructurals
en la concepcié del sistema universitari per obrir 'ensenyament superior a la
societat i convertir la universitat en un centre de cultura i avang en la formacié
cientifica com a tnic cami per progressar, perqué el problema no era tan sols el
contingut, siné la mateixa estructura de la universitat. Lobertura de les noves
promocions de doctors i llicenciats a Europa gracies a les pensions per ampliar
estudis, concedides per la Junta de Ampliacién de Estudios (JAE) o per I'Ins-
titut d’Estudis Catalans, en el seu cas, els permetran experimentar una realitat
totalment diferent de la que es tenia per normal a les aules espanyoles. I, el que
és més interessant, aquests contactes amb altres formes de comprendre el sentit
i la funcié de la universitat constituiran per a molts d’ells un model que inten-
taran aplicar un cop retornats a Espanya i tan bon punt com aconsegueixin
assolir llocs docents o de responsabilitat académica.

En el cas de Pere Bosch Gimpera, les seves dues estades a Alemanya el mar-
caran decisivament.” La Universitat de Berlin, a la qual va arribar la tardor del
1911, li va demostrar que la seva preparacid, tot i disposar d’un titol de doctor,
era molt inferior a la que tenien els estudiants alemanys que finalitzaven els
estudis de secundaria i accedien a la universitat, perd li demostra també que hi
havia una altra manera de fer les coses, d’aprofitar els ensenyaments universi-
taris combinant les classes teoriques, impartides per alguns dels millors espe-
cialistes de I'¢poca en arqueologia, prehistoria i historia antiga, amb treballs de
seminari, classes practiques, treball de laboratori a la mateixa universitat i als
museus berlinesos, i treball de camp en jaciments arqueologics. Era una do-
céncia encaminada no a 'acumulacié dels rudiments basics d’una especialitat,
sind a la formacié en la recerca dels futurs docents i investigadors. El treball de
I'alumne era guiat per les tutories dels professors, amb recomanacions biblio-
grafiques i discussions tematiques que impellien a la reflexié i a 'analisi, una
metodologia molt allunyada de les repeticions mnemotecniques dels manuals
escrits pels catedratics de les diferents assignatures, que era el que es feia de
manera majoritaria a les universitats espanyoles i el que constituia I'inic bagat-

7 GRacia ALONSO, 20113, pag. 51-90.
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ge de coneixements que rebien els alumnes. Perd Bosch també assimilara les
idees del coneixement mitjangant el contacte amb especialistes d’altres univer-
sitats, amb [’assistencia a conferencies i debats publics i les visites a museus,
una visié transversal de 'ensenyament en que multiples factors havien d’ajudar
a la comprensi6 i l'estudi dels temes. Coneixer i assimilar abans que repetir.
Bosch també estudiara directament el sistema museografic i de proteccié del
patrimoni arqueologic alemany, sustentat en tres idees: estudi, conservaci i
difusié, i comprendra que els resultats de la recerca cientifica no podien ro-
mandre dins dels cercles académics especialitzats, siné que havien de ser trans-
mesos a amplies capes de la poblacié per contribuir a la seva formacié i al pro-
grés social i cultural. Aquest és un model que no dubtara a aplicar, quan tingui
la possibilitat de fer-ho, al Museu d’Arqueologia de Catalunya, al Servei d’In-
vestigacions Arqueologiques de 'IEC i a la mateixa universitat.

Després de I'experiéncia alemanya, el retorn a Espanya, obligat per 'esclat
de la Primera Guerra Mundial, I'enfronta amb la realitat del sistema espanyol
i les dificultats per accedir a la docéncia sense practicar el joc de les recomana-
cions habitual en els cercles d’influencia de la capital i, en menor mesura, a la
mateixa Universitat de Barcelona, una universitat de «districte», en el fons, i
desti menys cobejat que les places vacants a la Universitat Central de Madrid,”
perd en la qual també shavien encarcarat estructures obsoletes i grups de po-
der locals. Recordara aleshores les converses a casa del professor Antonio Sdn-
chez Moguel, membre de la Real Academia de la Historia, on es decidien en
gran mesura els nomenaments seguint un interessant joc de cadires: «Se acaba
de jubilar X, de Madrid. Aqui vendrd por traslado Y de Granada, y su cdtedra
saldrd a oposicion. Asi podrd ir a Granada un joven de talento. El citado “joven
de talento” solfa estar presente, con lo que ya sabia que tenia el futuro asegura-
do». Fracassara I'any 1915 en el primer intent d’obtenir la catedra d’Historia
Antiga de la Universitat de Barcelona, en gran part per haver fet gala dels seus
estudis a Alemanya citant els treballs del seu mestre Ulrich von Willamowitz-
Moellendorft, cosa que porta un dels membres del tribunal —el rector de la
Universitat de Sevilla, Feliciano Candau Pizarro—, molest pel desplegament
oratori de Bosch, a afirmar que feia trampes i s'inventava bibliografia aprofi-
tant que cap dels membres de la comissié coneixia la llengua alemanya. Pero
fracassa també perque, des de Barcelona, el dega de la Facultat de Filosofia i
Lletres, José Daurella Rull, a qui veurem jugant a dues bandes pocs anys des-
prés en el tema de 'autonomia universitaria, va fer arribar al tribunal una in-

8 GRACIA ALONSO, 20114, pag. I5O-ISI.
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formacié en la qual indicava que
Bosch era un seguidor de Francis-
co Giner de los Rios imbuit dels
postulats de la Institucién Libre de
Ensenanza, fet demostrat, segons
Iacusador, per les dues pensions de
la JAE de qué havia gaudit a Ale-
manya, una acusacié que per als
conservadors membres del tribu-
nal constituia poc menys que una
heretgia.” La placa va quedar deser-
ta, perd Bosch va aprendre la lli¢é,
i quan es va tornar a convocar la
catedra vacant d’'Historia Universal
Antiga i Mitjana a la Universitat de
Barcelona pocs mesos després, sa-
bia molt bé com moure’s dintre del
sistema i quines tecles shavien de
tocar per obtenir la plaga, cosa que
va aconseguir el 18 d’abril del 1916.

Quan inicia el primer curs com
a catedratic Poctubre del 1916,
Bosch era perfectament conscient
de quines eren les limitacions de
la universitat i de la docéncia im-
partida:

C.1916. Fotografia d’estudi de Pere Bosch

Gimpera portant la toga adornada amb els

punys brodats per la seva mare amb motius

de la guerra de Troia —conservats en el recto-

rat de la Universitat de Barcelona—, i la me-
dalla de catedratic.

Seguramente vendrd el dia en que a uno le dard vergiienza de ser catedrdtico de

una universidad espanola. Se necesita ser imbécil para decir que en Espana se

ensefia mucho y bien y que los alumnos salen sabiendo tanto como los mejores

del extranjero.”

Perd també havia aprés que per millorar la docéncia calia mantenir corres-
pondéncia cientifica amb els millors especialistes de cada branca, per incorpo-
rar les darreres novetats a les seves classes; que es podien millorar les coses amb

9 GRraCIA ALONSO, 20113, pag. 150-152. CDRE. Fons Bosch Gimpera. Carta Pedro Bosch — Bosch

de 5 de marg del 1915.

10 CDRE. Fons Bosch Gimpera. Carta Bosch — Dolors Gimpera de 4 d’octubre del 1915.
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Iesfor¢ personal aprofitant les escletxes que deixava la llei, per exemple progra-
mant cursos monografics per als estudiants de primer curs; introduint classes
practiques de manera voluntaria o creant seminaris de recerca amb pocs mit-
jans, molt esforg i la collaboracié apassionada dels primers deixebles. I, el que
era molt més important, Bosch comprova que les seves idees renovadores eren
compartides per un grup reduit perd entusiasta de joves professors que coin-
cidien a voler canviar les estructures universitaries no només per progressar en
la seva tasca professional, siné amb una clara idea de pais, ja que entenien que la
societat i les institucions politiques catalanes no podien romandre d’esquena al
que succeia a la universitat, la qual havia de recuperar el paper protagonista
com a centre vertebrador de la cultura i 'ensenyament. I poc després va co-
mengcar un procés que li va permetre canalitzar les seves inquietuds: la lluita
per l'autonomia universitaria.



Els primers intents a favor
de I"autonomia universitaria

(1918-1923)

El 20 de febrer del 1918, Bosch i Antoni Rubié i Lluch presentaren a la comis-
sié inspectora de la universitat un Plan para la reorganizacion de las ensenanzas
de los cursos superiores de las secciones de Letras e Historia de la Facultad de Filoso-
fia y Letras,' que un cop debatut i «vist amb simpatia» per la comissié —bene-
ida innocencia de joventut, devia pensar el rector Valenti Carulla i Margenat,
marques de Carulla—" va ser remes a la facultat perque se’n fes un informe. La
proposta demanava que els estudis de doctorat sollicitats per la facultat fossin
organitzats de manera que el seu objectiu essencial fos la formacié d’investi-
gadors. Per a aix0 era necessari revisar i millorar la preparacié dels aspirants
al doctorat, i per aconseguir-ho es feien les propostes segiients: suprimir del
pla d’estudis les assignatures amb temaris massa llargs i substituir-les per tre-
balls de seminari i cursos practics; suprimir també els examens per assignatures,
que havien de ser substituits per una prova de conjunt; recuperar la possibilitat
de fer a Barcelona les tesis doctorals, que aleshores només es podien presentar
a la Universitat Central de Madrid; exigir un curriculum especific de treball al
llarg de la llicenciatura per ser admes en els estudis de doctorat, i suprimir les
diferéncies entre les seccions de Lletres i Historia, establint uns itineraris cur-
riculars especifics que permetessin una formacié que respongués als interessos
dels alumnes i superés les antigues estructures d’assignatures que regien fins
aquell moment a la facultat.

Avancant-se a les conclusions definitives del Segon Congrés Universitari
Catala,’ Bosch i Rubié propugnaven un amplia reorganitzacié del sistema de
selecci6 del professorat i d’atribucié de les assignatures, tot i que eren cons-
cients de les limitacions derivades del sistema d’oposicions imperant en el pe-
riode de la Restauracid, que atribuia a cada nou catedratic una materia especifica
de manera vitalicia. Cobjectiu era aconseguir que la facultat pogués encarregar

1 AHDPHAARQUB, s/t. Plan para la reorganizacion de las ensenianzas de los cursos superiores de las
secciones de Letras ¢ Historia de la Facultad de Filosofia y Letras.

2 SOLER BATLLE, E. (1924). «Necrologia del Excmo. Sefior don Valentin Carulla y Margenat»,
Anales de la Real Academia de Medicina y Cirugia de Barcelona, 6, pag. 36-40.

3 Puic REeIxacH, 1977; Casassas, 2008.
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docencia a persones de capacitat reconeguda, que haguessin publicat treballs
de recerca relacionats amb les matéries que havien d’impartir, mitjangant la
concessi6 directa de la venia docenci, una reclamacié que els regeneracionistes
de la instituci6 continuaran plantejant al llarg dels anys segiients. Pero, com
era de preveure, la proposta va ser rebutjada, tot i que alguns professors, com ara
Eduard Alcobé, van considerar que era un redactat forga assenyat. Alcobé, de
tota manera, veié un greu problema per aplicar-la, les relacions encreuades d’in-
teressos entre el professorat: «Si no fuera porque la ética y la idiosincrasia de
nuestros hombres (mayores y ricos) deberfa ser de otro modo». Es a dir, Alcobé
indica que a pesar dels seus greus defectes, el sistema d’oposicions vigent per
nomenar els professors era millor, per desgracia, ates que els favoritismes i les
lluites intestines encara ho complicarien més tot, com Bosch va poder com-
provar poc després, quan intenta que els seus primers deixebles, Lluis Pericot i
Alberto del Castillo, assolissin sengles auxiliaries.* Alcobé creia també que el
sistema vigent permetia modificar els plans d’estudis per adaptar-los a la recer-
ca, tot i creure que es tractava d’una batalla perduda per I'immobilisme del
claustre de la facultat; tanmateix, no per aixo va deixar d’animar Bosch, Rubié
i altres professors a intentar el cami de les reformes, i es va mostrar disposat a
participar en una lluita que va qualificar d’«una cruzada, ya sea de capitdn o de
ranchero».’

Lanalisi que Bosch va fer de la universitat poc després de prendre posses-
si6 de la seva catedra reflecteix durament els problemes d’un sistema obsolet i
desfasat. Bosch, doncs, no va dubtar a integrar-se en el moviment que dema-
nava la renovacié de 'ensenyament universitari a Espanya i que considerava
que la soluci6 havia de passar necessariament per 'establiment d’'un marc d’auto-
nomia que fixés la redefinicié i la reestructuracié dels centres i les facultats
partint de criteris estrictament professionals i no politics o de classe. Lobjectiu
principal havia de ser la millora de la qualitat de la docencia —i, com a resul-
tat, de la formacié dels estudiants—, com a pas imprescindible per assolir la
millora de la competitivitat econdmica i social del pais gracies a uns quadres
tecnics i professionals ben preparats, que fossin homologables als llicenciats de
les universitats dels principals paisos europeus, i anar reduint amb el pas del
temps les diferéncies que ell mateix havia pogut experimentar quan va arribar

4 Cartes Bosch Gimpera — Pericot de 10 de marg del 1920 i de 9 d’abril del 1920. Recollides a Gra-
c1a ALonso, FuLLora, VILANOVA, 2002, pag. 113-119. Bosch indicard clarament a Pericot que el fracas
en l'obtencié de les places de professor auxiliar es degué a 'oposicié de Daurella.

s AHDPHAARQUB, s/t. Carta Alcobé — Bosch de 20 de desembre del 1917.
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Pericot Garcia i Salvador Roca i Lletjos, en el decurs d'una sortida de practiques al poblat
ibéric de Puig Castellar (Santa Coloma de Gramenet). Foto: Arxiu Familia Fullola-Pericot.

a la Universitat de Berlin com a becari postdoctoral de la JAE el 1911.° Bosch
considerava el problema universitari espanyol una qiiestié d’Estat, una de les
carencies essencials de la societat espanyola de I'etapa de la Restauraci6, amb
una industrialitzacié creixent, perd dependent de la tecnologia i la ciéncia es-
trangeres, que convertia el pais en una economia subordinada a 'exterior en la
qual, a més, les diferéncies socials i econdmiques entre patrons i assalariats no
feien siné engrandir-se a causa de la baixa qualificacié d’aquests ultims. Com
que considerava el problema com un deficit estatal i no local, va apostar per
una solucié global del sistema abans que per la desaparicié a Catalunya del
sistema universitari estatal, que era el que pretenien tant els dirigents de I'Ins-
titut d’Estudis Catalans com diversos sectors de la societat catalana i els succes-
sius presidents de la Mancomunitat, Enric Prat de la Riba i molt especialment
Josep Puig i Cadafalch.

El canvi d’orientacié i control politic de la universitat no era, segons el pen-
sament de Bosch, la solucié a la seva degradaci, siné una manera de perpetuar-
lo sota altres interessos, i el 27 d’agost del 1918, poc després que s’aprovessin les
conclusions de la Junta Permanent del Segon Congrés Universitari Catala, va

6 GRacia ALONSO, 20113, pag. 51-89. Diaz ANDREU, 1996.
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fer publics a través de la premsa els seus plantejaments:” «Es un hecho que to-
dos tenemos plena conciencia de que el carifio por la universidad es algo ro-
méntico que se refiere a una institucién abstracta, a gloriosas tradiciones de
tiempos pasados, a un ideal futuro; pero si comparamos lo que es hoy a lo que
debiera ser segtin el concepto que puede haberse formado de ella cualquier
persona culta que sepa en qué consiste una universidad en los demds paises,
sabrd reconocer que las espanolas son en general malas, que su labor es ineficaz
y que en ellas todos se sienten desplazados». En aquesta declaracié definia qui-
nes eren les raons del fracas académic, i reconeixia tant les deficiéncies existents
en la composicié del professorat com els pobres resultats obtinguts en la for-
maci6 de 'alumnat, al mateix temps que aprofundia en I'analisi de les arrels del
problema per no mantenir-se simplement en la descripcié dels evidents deficits
del sistema:

Generalmente desde fuera de la universidad se culpa a los profesores que no es-
tudian mds que el movimiento del escalafén y no investigan otra cosa que los
afos que pueden tardar en ascender. Dentro de ella se suelen oir los conocidos
topicos de la falta de interés y de la vagancia de los alumnos, de las huelgas esco-
lares, del exceso de vacaciones, de la corta duracién de las clases, etc. Pero ningu-
na de las soluciones es exacta ni llega a la causa del mal. Aun suprimiendo los
profesores malos, las huelgas y las vacaciones, la universidad seguird siendo tan
ineficaz como ahora. [...] Es cierto que todos hemos padecido catedréticos invd-
lidos o de preparacién nula. Es cierto que con el actual sistema de nombramien-
to las oposiciones suelen ser muchas veces un verdadero atropello de todas las
reglas de equidad y de sentido comtn y [que] se dan cdtedras a opositores que se
han preparado con un manualito del que apenas si han sacado otra cosa que «una
idea redonda de la asignatura» o [que] con la cdtedra se recompensan las priva-
ciones y el nimero de hijos o el haber ahorrado a alguno de los jueces el trabajo
de levantarse temprano para explicar su cdtedra. [...] Ya no es tan exacto que los
estudiantes no respondan a los esfuerzos del profesor ni que el exceso de vacacio-
nes o las huelgas tengan la culpa de la ineficacia de la labor docente. En efecto, es
un hecho comprobado mil veces que casi todos los profesores que en Espana se
han preocupado de formar a sus discipulos y se han tomado el trabajo de intere-
sarles en sus estudios, han constituido escuela. [...] La verdadera causa del mal no
es otra que la organizacién atrasada a que vive sometida la universidad espafiola
y que es incompatible con todo trabajo cientifico serio.

7 Boscu GIMPER4, P: «El problema de la universidad espafola y la reforma de la Facultad de Fi-
losofia y Letras», El Tiempo, 27 d’agost del 1918.





