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PRINCIPIS I HORITZONS DE L'EDUCACIO:
UNA VISIO PROSPECTIVA

Els maltiples reptes que se li plantegen avui a 'educacié escolar es poden resu-
mir en dos fronts: la diversitat i la tecnologia. Més que mai, el professorat té
davant seu un alumnat que presenta mualtiples i variades inquietuds, necessi-
tats i capacitats, d’origen divers, un alumnat que, a més, es troba immers en
una densa xarxa d’estimuls audiovisuals i digitals. Les institucions educatives
han de plantejar-se que la seva missié ja no és la d’abans i que shan de resituar
en un context social que ha canviat radicalment en molt poc temps. En un
panorama que es torna més exigent i més complex, la competeéncia digital i
laudiovisual esdevenen objectius centrals en 'educacié escolar d’aquests nous
temps en que televisié, Internet i altres tecnologies de pantalles tendeixen a
confluir i plantegen reptes que posen en qiiesti6, fins i tot, la nostra capacitat
per exercir una ciutadania plena, activa i responsable.

La societat actual presenta unes caracteristiques singulars que la distin-
geixen d’altres etapes historiques. Aixo ens obliga a revisar els pressupostos i
arguments per educar, i a redefinir la funcié especifica de I'escola en una so-
cietat ladica, ortopedica i entretinguda, perd també avancada, comoda i aco-
llidora, en que els nivells de desenvolupament técnic i cientific han assolit co-
tes molt elevades, pero també on els desequilibris socials i ambientals shan fet
més evidents i notables. Amb tot, s’ha estes el model de democracia represen-
tativa i han augmentat els forums transnacionals d’intercanvi i dialeg, cosa que
ha facilitat la relacié entre paisos, tot fent més visibles els conflictes latents i
alhora construint espais de cooperacié i desenvolupament conjunt. En defini-
tiva, som testimonis d’un auténtic canvi d’¢poca a tots els nivells que, en un
procés de globalitzacid, esta afectant gairebé la totalitat dels habitants del pla-
neta en el mateix moment i com mai s’havia vist.

En aquest context, 'educacié adquireix un nou protagonisme, ja que obliga
a situar la reflexi6 ¢tica en el centre de I'accié educativa. La ciutadania cosmo-
polita, avui més que mai, suposa un repte indiscutible per a totes les societats i
especialment per als seus sistemes educatius, cada vegada més homogenis o
harmonitzats. En les societats contemporanies, 'escola ha assolit una posicié
central en la formacié dels subjectes, de manera que els sistemes educatius,
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152 L’EDUCACIO, UNA QUESTIO D ESTAT

malgrat les seves insuficiéncies i mancances en termes qualitatius i quantita-
tius, signifiquen un éxit sense precedents en la historia de la humanitat. En els
paisos rics i en la majoria dels paisos menys rics, nens i nenes sén a I'escola un
minim de deu anys, segons les condicions de cada sistema. Aquest fet suposa
un espai de temps prou important perqué es puguin consolidar un conjunt
d’habits, actituds i, per descomptat, valors, precisament en el moment en que
comenga el procés formatiu, amb la potencia pedagogica que aixo implica. A
més, per a molts infants i joves, 'escola pot ser I'inic espai en la seva vida, re-
gulat amb criteris pedagogics, on conviuran amb persones diferents, adultes i
menors, portadores de valors i principis diferents dels seus. Tot aixo significa
que la responsabilitat de 'escola és important i en molts casos determinant per
al desplegament d’una personalitat moral equilibrada i especialment adequada
a 'entorn actual. No es tracta de desenvolupar qualsevol perfil moral, sin6 un
que respongui al que entenem avui per ciutadania competent.

Lescola sha d’encarregar de proporcionar espais, recursos i condicions per-
que es puguin dur a terme aquests objectius. Lluny dels auguris que pronosti-
caven la fi de I'escola i la seva perdua de funcions, ens temem que tenim escola
per a décades si és capa¢ d’articular-se i encabir-se a partir dels pressuposits in-
dicats. La fortalesa de I'escola és intrinseca a la seva naturalesa: cada any acull
generacions joves i cada any té una ocasié propicia per replantejar-se la seva
tasca. Per tant, quan ara es parla molt de societats que tenen com a trets fona-
mentals la flexibilitat, 'adaptacié i 'acomodacié constants, les escoles han d’in-
tentar dur a la practica pedagogies liquides que plasmin educacions solides.

En clau prospectiva, les reformes educatives a Europa no deixen de ser un
simptoma de preocupacié per aquests nous horitzons. Més enlla dels canvis
estructurals, conjunturals o superficials que shan pogut emprendre, en els do-
cuments consultats es percep una orientacié decidida a repensar 'educacié en
la linia de formar millors persones capaces de competir en un mén globalitzat.
En aquest sentit, amb I'horitzé de 2020, la Comissié Europea va llancar una
estratégia el 2010 per tal d’encarrilar la situacié i sobreposar-se als primers efec-
tes de la crisi.' S’hi apuntaven tres hipotesis de futur:

* La hipotesi de la «recuperacié sostenible», que significa la capacitat de
recuperar plenament el ritme de creixement anterior a 2005 i d’incremen-
tar el seu potencial de creixement per superar les previsions negatives.

1. «Europe 2020: a strategy for European Union growth», disponible a: http://europa.cu/legisla-
tion_summaries/employment_and_social_policy/eu2020/em0028_en.htm (accés: 12 de desembre de
2012).
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PRINCIPIS I HORITZONS DE L’EDUCACIO: UNA VISIO PROSPECTIVA 153

* La hipotesi de la «recuperacié debil», que suposa una recuperacié lenta,
a partir de la base debilitada actual, pero sense possibilitat d’assolir els
nivells de riquesa anteriors a la crisi.

* La hipotesi de la «decada perduda», que apunta a una pérdua permanent
de riquesa, com en la hipotesi anterior, perd també una erosié importat
en el potencial de creixement.

Segurament aixd esta anunciant els tres ritmes o velocitats de les economies
particulars, de cada estat o territori, per a un futur immediat, i aporta arguments
als partidaris d’enfocar la superaci6 de la crisi econdmica amb aventures ailla-
cionistes, a 'anglesa, o bé amb posicions solidaries. De tota manera, en la linia
de recuperar el temps perdut, la Comissié proposava en aquell document fo-
mentar tres eines estratégiques: la innovacid, la formacié i la digitalitzacié.
Quant a la innovacid, es partia de la constatacié que la Unié Europea inverteix
menys del 2% en recerca i desenvolupament (R+D), uns valors molt inferiors als
dels competidors mundials: el 2,6% dels Estats Units i el 3,4% del Japd, que
tenen una inversié privada molt més elevada, senyal també del grau de cores-
ponsabilitat de la societat civil en el progrés de la societat. Quant a la formacié,
com hem vist en la primera part del llibre, el document incidia en la necessitat
d’augmentar els nivells de formacié de la poblacié: un de cada quatre alumnes
de 15 anys té dificultats lectores i un de cada set abandona 'escola de manera
prematura; només una de cada tres persones entre 25 i 34 anys té formaci6 supe-
rior, per comparacié al 40% dels Estats Units i el més del 50% del Japé. Final-
ment, en relacié amb la digitalitzacié, la Comissié Europea reconeixia el pes
relativament mediocre de 'economia europea en el context de la demanda mun-
dial de tecnologies digitals, com també la fragmentacié del mercat intern en
banda ampla que complica la digitalitzacié de la societat, un simptoma de la
qual és la diversitat dels preus domestics. A més, les persones amb nivells de
formacié més elevats estan en millors condicions de fer front a les crisis econo-
miques, atesa la flexibilitat i capacitat d’adaptacié que han pogut adquirir perd
també per 'impacte de la recessié en les activitats menys qualificades. Segons un
estudi recent de CEDEFOP, el 2011 prop del 55% de les persones d’entre 18 i 25
anys que van abandonar prematurament els estudis es trobaven sense feina, nou
punts per sobre si es comparava amb el 2008.* La desocupacié provocada per la
crisi economica s’ha engreixat amb efectius sense una formacié de grau mitja.

2. «Labour market prospects deteriorate for early leavers from education and training», CEDE-
FOR, disponible a: www.cedefop.curopa.cu (accés: 12 de desembre de 2012).
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154 L’EDUCACIO, UNA QUESTIO D ESTAT

Tots dos documents posen en un lloc destacat el paper de I'economia i del
mercat laboral com a motors de la societat, perd obliden la creacié de condi-
cions favorables per a la participacié ciutadana i la superacié de I'exclusié com
un dels reptes clau d’aquest segle. El tret diferencial d’Europa no pot ser només
el seu potencial economic, siné que també ha de ser el model de vida i de ben-
estar, basat en la coresponsabilitat i la solidaritat internes. Aixo suposa desen-
volupar amb decisié el concepte de ciutadania activa i responsable amb una
dimensié europeista, i mirar de fugir dels particularismes aillacionistes.

Per aquesta rad, que després acostuma a ser sistematicament oblidada, les
finalitats i els continguts del sistemes educatius recollits en els documents ofi-
cials comencen proclamant que 'educacié és el motor de la societat (no pas de
Ieconomia), ja que assegura el desenvolupament integral de les persones per
exercir plenament la seva condicié de ciutadania. De fet, costa de trobar grans
discrepancies entre paisos, resultat d’un llarg procés d’harmonitzacié en les
declaracions d’intencions perd també de la confluéncia progressiva en la cultu-
ra i el saber cientifics. Les diferencies rellevants, en tot cas, s'expliquen en clau
cultural i lingiiistica, i també en aspectes ideologics vinculats a la religi6 i a la
importancia dels valors etics. Aixi, tots els paisos proclamen que 'educacié ha
de perseguir: 2) la igualtat d’oportunitats, sense distincié de geénere, lloc de
procedeéncia o condicié socioecondmica, i 6) el ple desenvolupament de la
personalitat de 'individu. Cuna esta clarament vinculada a 'altre, pero I'émfa-
si en la primera, en el segon o en tots dos defineix amb claredat el model edu-
catiu que se’n pugui desplegar.

En qualsevol cas, I'escola ha de mantenir la seva condicié de far i guia de la
societat i no s’ha de deixar arrossegar per tendeéncies conjunturals. Per aquest
motiu, és for¢a important que no giri 'esquena als dos fendmens amb que
tanquem aquest llibre: la tecnologia i la ciutadania. Les societats altament tec-
nificades reclamen ciutadans i ciutadanes cada cop més competents també en
aix0, pero necessiten abans de tot persones que ho siguin de debo, que puguin
exercir la seva condicié de ciutadania amb plenitud de les seves competencies.
Cal defensar que I'escola no pot perdre la seva funcié de transmissié de les
habilitats basiques i del bagatge cultural acumulat per la comunitat. Perd tam-
bé és important reconeixer que disposem de més recursos que mai per adquirir
aquests coneixements i destreses que la tecnologia ha posat al nostre abast
d’una manera com mai haviem conegut. Aixo va lligat a un replantejament
profund de l'activitat escolar, que ha de saber combinar els aprenentatges hu-
manistics amb els instrumentals i mantenir una coheréncia entre els programes
curriculars i el discurs moral que es transmet en general a 'escola. Per exemple,
lluny de les propostes restauradores del ministre Wert, que manté aquesta visié
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classica del batxillerat, I'Institut d’Estudis Catalans, en un informe recent,
convida els legisladors a sumar-se a la consideraci6 segiient: «Leducacié en uns
valors personals i de convivencia i responsabilitat en la millora de I'entorn
shan de fer explicits, no només en alguns temps especifics com pot ser la clas-
se de filosofia, sind també en la practica viscuda per part dels mateixos profes-
sors i del centre educatiu com a organitzacié». Fins i tot el batxillerat, conside-
rat arreu com el baluard del coneixement classic, hereu de les arts liberals,?
reclama la seva singularitat i aposta per reformar la seva base. No es tracta, en
definitiva, d’eliminar aquestes funcions centrals de I'escola que hem anat rela-
tant, sind de reorientar-les en dos sentits: la competencia tecnologica i la com-
petencia ciutadana.

LA INTEGRACIO DE LES TECNOLOGIES A L’EDUCACIO

La societat de la informacié i del coneixement situa 'aveng tecnologic com a
motor del canvi, també des de I'escola. El grau d’incorporacié d’ordinadors i
altres dispositius digitals a les aules, juntament amb la connexié a Internet,
sha considerat un dels indicadors de qualitat dels sistemes educatius. En les
dues darreres decades, les instancies internacionals han tirat endavant moltes
iniciatives i projectes per fomentar la utilitzacié de les tecnologies en 'apre-
nentatge escolar, amb una important dedicacié de diners. Aquesta integraci6
requereix, perd, la complicitat de les families, sense la participacié de les quals
qualsevol innovacié escolar esta abocada al fracas.

Preséncia social de la tecnologia

Lts domestic d’ordinadors i de dispositius ha augmentat de manera conside-
rable en els darrers anys, amb una tendencia important a un s social i ladic
per part dels joves, perd també de molts adults. Fins fa pocs anys podia existir
una relacié directa entre riquesa del pais i penetraci6 tecnologica a les llars,
pero les darreres dades indiquen que, tot i tenir una dependéncia encara im-
portant, cada cop hi pesa menys el nivell economic. En cinc anys, entre 2006

3. «Les arts liberals van ser unes técniques que van garantir la continuitat de la tradicié i, per tant,
van servir d’auxili al manteniment d’'una memoria que no desitja fer taula rasa siné mantenir viva [...]
una identitat cultural que, gracies a la literatura i a la filosofia, déna sentit a la cultura europea» (Vila-
nou, 2012, pag. 13). Sobre la referéncia de 'IEC, vegeu la nota 13 de la coda.
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156 L’EDUCACIO, UNA QUESTIO D ESTAT

i 2011, les xifres sobre la preseéncia d’ordinadors a les llars europees han passat
de valors que oscillaven entre el 60% i el 80% a valors que se situen entre el
90% o el 100%. Una dada que explica també aquest augment és la presencia
d’infants a les llars. La figura 55 mostra amb molta eloqii¢ncia el diferencial
existent en les llars que tenen connexi6 a Internet quan hi ha infants (valors
superiors de les barres) i quan no n’hi ha (valors inferiors).

Els paisos nordics presenten els valors més alts en connexié domestica a
Internet, tant en el nombre total de llars connectades, com també quan hi ha
infants a casa, que en aquest cas assoleixen el 100% en el cas d’'Holanda i Noru-
ega. D’aquest grup de paisos capdavanters, pero, Finlandia mostra una des-
viaci6 notable quan no hi ha infants a casa, amb una reduccié de 20 punts, molt
superior a la dels seus veins. En general, els percentatges es mantenen per sobre
del 90% quan hi ha infants a casa en més de la meitat de paisos, i comenga a
baixar progressivament en els paisos de I'Est i sobretot en els mediterranis, que
ocupen tres dels cinc darrers llocs. Precisament, Espanya és el cinque comen-

Ficura 55. Index de connexié domeéstica a Internet, en llars amb infants i sense
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Font: Eurostat, 2012. Dades de 2011.

Nota: les barres indiquen la diferéncia entre el percentatge de llars sense infants amb connexi6 a Internet
(valors inferiors) i el percentatge de llars amb infants amb connexié a Internet (valors superiors). Els
paisos estan ordenats segons el percentatge de llars amb infants amb connexi6 a Internet.
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cant per la cua, amb valors mitjans del 57% de connexié a les llars sense infants
i del 79% a les llars amb infants, una diferéncia de 22 punts semblant a la que
mostra Finlandia. El diferencial entre llars amb infants i les que no en tenen es
presenta molt alt a paisos com Lituania, Portugal, Xipre, Polonia, Grécia, Leto-
nia i Estonia, amb més de 30 punts percentuals de diferéncia, que encara es fa
notar més quan el pais mostra percentatges generals baixos, com és el cas de
Xipre, Portugal i Grécia, en que la ruptura digital es veu més pronunciada.

De tota manera, també s’ha d’analitzar I'esfor¢ domestic dels paisos més
endarrerits a 'hora d’invertir en la despesa que suposa tenir Internet. La con-
nexid a la Xarxa no ha deixat de créixer entre 2005 i 2011, tal com expressa la
figura 56 en valors percentuals.

Dels primers deu paisos que han mostrat un creixement més notable, vuit
s6n de 'Europa de I'Est, llevat de Franca i Malta, tots els quals estaven per sota
del 40% el 2005 (0 el 2004, en el cas de Franca). Altres paisos que també tenien

Ficura 56. Creixement de la connexié domeéstica a Internet, entre 2005 i 2011
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Font: Eurostat, 2012; elaboracié propia.
Nota: les marques inferiors indiquen el percentatge de llars connectades a Internet el 2005 (llevat de
Bulgaria, Franca i Romania, que corresponen a 2004), i les marques superiors, el 2011. Els paisos estan

ordenats de més a menys augment produit en aquest periode.
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158 L’EDUCACIO, UNA QUESTIO D ESTAT

aquest percentatge el 2005 no han experimentat un creixement semblant, com
és el cas dels paisos mediterranis (Espanya, Grecia, Portugal, Xipre i Italia),
que han crescut ben bé la meitat que els anteriors. Els paisos nordics i centre-
europeus, pels seus valors ja prou elevats el 2005, tenien un sostre de creixe-
ment més limitat que els altres perd, com hem vist a la figura 56, han assolit
valors propers o per sobre del 90%.

També en la connexié amb banda ampla es produeixen forts desequilibris
entre paisos de la Uni6 Europea, la qual té una mitjana del 70% de llars amb
connexi6 de banda ampla fixa. Luxemburg, Noruega, Holanda, Dinamarca i
Suécia estan molt per sobre d’aquesta mitjana (prop del 90%) i, en canvi, pai-
sos com Grecia, Romania i Bulgaria estan molt per sota del 50%. Com era
d’esperar, els que més han crescut han estat els que menys implantacié de ban-
da ampla tenien: Polonia, Grécia, Txéquia, Romania, Hongria i Italia. A Cata-
lunya, segons I'ldescat, el 69,3% de les llars disposaven el 2012 d’accés amb
banda ampla, en la ratlla de la mitjana de la Unié Europea i gairebé 8 punts per
sobre del percentatge d’Espanya (61,9%), perd segueix per sota d’Europa en
la connexié global a Internet en qualsevol tipus de banda (71%, pel 73% de la
Unié Europea) i per sobre de la mitjana espanyola (63,9%).

Les dades expressen que la connexié més velog esta aguditzant la bretxa
digital: en aquells territoris amb una implantacié amplia d’Internet, el creixe-
ment de la banda ampla no esta permetent encara una incorporacié accele-
rada al club dels millors. El cas de Polonia resulta exemplar, ja que ha superat
ampliament paisos de I'antiga orbita sovietica, com Hongria, i n’ha enxam-
pat i superat d’altres com Italia i Espanya. Aquesta afirmacié es completa
amb les dades relatives a I's regular d’Internet, que recull la figura 57, que
comptabilitza almenys una entrada setmanal a Internet durant la primavera
de 2012.

Es pot observar que existeix un salt for¢a pronunciat entre generacions, i
que és més o menys important segons cada area geografica. Aixi, a la banda
esquerra de la figura, amb un predomini dels paisos nordics, la diferéncia entre
generacions és molt estreta, motivada també per la seva homogeneitat social i
el fort desenvolupament economic, amb valors que freguen el 100% en les
generacions més joves, amb I'excepcié de Finlandia (segon lloc) i Dinamarca
(sete lloc), que mostren els pics més baixos en la generacié proxima als 64 anys.
La barra enfosquida es comenca a fer més baixa a partir de Luxemburg i la
Gran Bretanya, continua amb la resta dels paisos occidentals i del centre d’Eu-
ropa, amb valors baixos de la poblacié més gran de 55 anys a Estonia i Eslove-
nia, i es produeix una doble ruptura a partir 'Hongria i Eslovaquia, que mos-
tren valors ben alts per a la generaci6 de 16 a 24 perd mantenen la caiguda per
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Figura 57. Us habitual d’Internet, per generacions i paisos
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Font: Eurostat, 2012; elaboracié propia.

Nota: les barres més fosques defineixen el percentatge de persones de més de 55 anys que han usat Inter-
net almenys un cop a la setmana durant la primavera de 2012 (les dades de Catalunya corresponen al
darrer trimestre de 2011). Les barres més clares, el percentatge de persones d’entre 35 anys i 44 anys. Les
marques triangulars superiors indiquen el mateix per a les persones d’entre 16 i 24 anys. Els paisos estan

ordenats pel valor més alt dels usuaris de 35 a 44 anys.

a la generaci6 de 35 a 44 anys, que es fa més pronunciada amb Eslovaquia,
Portugal, Xipre, Grecia i Romania. Catalunya esta ubicada precisament al final
del grup de paisos occidentals i per davant dels mediterranis, amb valors abso-
luts per a la generacié de 16 a 24 anys del 96%. En suma, les diferéncies entre
generacions sén més grans als paisos centreeuropeus, saccentuen de manera
considerable als mediterranis i es mantenen forga grans als de I'est d’Europa,
tot i que en aquests les dades de connexié de les generacions més joves de 34
anys s6n més elevades que als mediterranis.

Per tant, a més de la previsible avantguarda dels paisos nordics, juntament
amb Luxemburg i els motors econdmics d’Europa (Alemanya, Franga i el Reg-
ne Unit), la resta de paisos es mouen en proporcions molt variables: des de
Belgica, Austria, Estonia, Catalunya i Eslovaquia, en la franja superior, fins a
Romania, Grécia, Bulgaria, Portugal i Italia, en la més baixa, amb Espanya en
el grup mitja, al mateix nivell que la Republica Txeca, Malta, Lituania i Hon-
gria, i ja per darrere de Polonia.

S’ha produit un augment considerable de les connexions i aquestes shan
disparat, tant des del punt de vista quantitatiu (en nombre de llars connecta-
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des) com també qualitatiu (amb connexié de banda ampla), gracies als jocs en
linia i 'accés a les xarxes socials digitals, juntament amb la consulta d’informa-
cib, la compra en linia i el visionat de pellicules. Espanya, per exemple, lidera
el creixement mundial en I'is de banda ampla en dispositius mobils, la tecno-
logia que anticipa el web 3.0. Segons un estudi de la Fundaci6 Telefénica de
2010,* el transit de dades mobils va ser de 64.300 terabytes (1 Tb = 1.024 gi-
gabytes), amb un creixement del 118% sobre 2009. Per la seva banda, el portal
de Cisco Systems explica que el 2016 s'espera multiplicar per divuit el transit
de dades a la Xarxa que hi havia el 2011, unes xifres que disparen totes les espe-
culacions perd que van trencant els pronostics de manera periddica.’

Espanya disposava, en el primer trimestre de 2011, de gairebé catorze
milions de linies de banda ampla mobil, la qual cosa va suposar un incre-
ment del 18,3% en relacié amb el final de 2010, amb una cobertura que arri-
bava al 95% de la poblacié. El salt tecnoldgic no s'explica només per un in-
teres associat a la novetat i el canvi compulsiu de telefon mobil. La banda
ampla facilita sobretot la descarrega rapida de fitxers voluminosos (pellicules,
especialment), pero la interactivitat velog també és essencial per als aficionats
als jocs en linia. Aixi, el consum en linia més habitual sén els videos (pel-
licules, 32,2%; series de televisid, 26,9%), la descarrega de musica (13,3%) i
el joc en linia amb mobils, que tant en modalitat individual (9,5%) com en
grup (7,4%) s’ha incrementat en els darrers anys. En el mateix sentit cal in-
terpretar les dades relatives a I'espectacular augment dels smartphones o tele-
fons intelligents, que, juntament amb les tauletes, han superat en vendes els
ordinadors portatils i de taula. El que sha denominat era post-PC s’expressa
en una dada: segons I'informe esmentat de Telefénica, el 59% del temps d’Gs
d’aquests dispositius es dedica a activitats relativament noves, com ara I'accés
a les xarxes socials, els jocs, els serveis basats en la localitzacié i en general I'tis
d’altres aplicacions. A més, els joves espanyols sén els segons del mén, des-
prés dels nord-americans, que gaudeixen d’aquests dispositius d’Gltima gene-
racié. Segons un estudi d’Inteco i Orange, de novembre de 2011, els menors

4. PADRO, Francesc. 2011. Tecnologia y Escuela: lo que funciona y por qué. Documento bdsico. Madrid,
Fundacién Santillana (XXVI Semana Monogrifica de la Educacién: La Educacién en la Sociedad Digi-
tal). Disponible a: www.fundacionsantillana.com/convocatorias/detalle/119/21-al-25-de-noviembre-
semana-monografica-de-la-educacion/ (accés: 12 de desembre de 2012).

5. Segons aquest portal, el 2016 el volum de dades a la Xarxa assolira la xifra de 10,8 exabytes mensuals
0 130 exabytes anuals (1 exabyte correspon a un quintilié de bytes. La xifra anunciada equival a 33.000
milions de DVD, 813 quadrilions de missatges SMS o 4,3 quadrilions d’arxius MP3). Disponible a: www.
cisco.com/en/US/solutions/collateral/ns341/ns525/ns537/ns705/ns827 /white_paper_c11-520862.
html (accés: 12 de desembre de 2012).
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d’edat que disposaven de telefons intelligents havien accedit al seu primer
telefon mobil als 11 anys (la mitjana exacta és d’11,2 anys) i 'edat d’accés a
aquests aparells intelligents es produia als 13 anys.® Convé destacar que els
dispositius complexos arriben a amplis sectors socials, principalment a aque-
lles capes que no eren usuaries habituals de la tecnologia, perque se n’ha fa-
cilitat el maneig. Per a alguns, aixd significa una democratitzacié de la tecno-
logia i, en conseqiiéncia, un accés universal a la informacié; per a d’altres, un
simptoma més de I'espiral consumista.

Aquestes xifres reforcen la idea de la bretxa digital en dos sentits: en primer
lloc, a escala europea, es presenta un mapa desigual entre paisos nordics i centre-
europeus, d’una banda, i paisos mediterranis i de 'Est, de I'altra (tot i que aquests
han fet més esforcos en els darrers anys per reduir-la que no pas els mediterranis),
com mostrava la figura 55. En segon lloc, dins de cada estat, la fractura es produ-
eix entre generacions i entre llars amb nens o sense nens, com hem vist també
amb la figura 57. La preséncia d’infants a casa significa un fort impuls a la con-
tractacié domestica de connexi6 a Internet, empesa inicialment per raons ludi-
ques o socials, perd que pot derivar també en un Gs educatiu, tant per dur a
terme activitats de reforg, sobretot en les arees de llengua, anglés i matemati-
ques, com per ampliar els coneixements impartits a 'escola i ajudar a resoldre
les tasques escolars. Aquesta dimensié amplificadora de I'activitat feta a classe
no passa desapercebuda a la majoria del professorat, que cada cop més encarre-
guen feines de refor¢ amb suport tecnologic a casa, un argument més per incen-
tivar la connexié domeéstica a Internet.

El que convé tenir present és que el fet tecnologic no és un assumpte
particular que pot interessar quatre illuminats, i tampoc no és un fenomen tem-
poral o passatger que quedara submergit per inércies propies del sistema. Les
tecnologies han arribat per quedar-s’hi, i 'escola que se’n desmarqui haura
de fer grans esforcos per poder recuperar el corrent dominant; sempre li
quedara, perd, el recurs de presentar una oferta clarament diferenciada al
marge de les tecnologies, com proposen algunes escoles anomenades lliures,
perd no podem imaginar que aquesta pugui ser la resposta més adequada en
el context que tenim.

6. INTECO. 2011. Estudio sobre hdbitos seguros en el uso de smartphones por los nifios y adolescentes es-
parioles. Madrid: Inteco-Orange. Disponible a: http://bit.ly/xgsYBc (accés: 12 de desembre de 2012).
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